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RESUMO: O presente estudo tem por objetivo fazer uma aberdado ensino juridico a
partir do Projeto Pedagdgico dos Cursos de Dirdéltetende investigar a importancia do
Projeto Pedagdgico nas Instituicbes de EducacaerBup(lES) e os eventuais desafios
enfrentados na efetivacdo das propostas nele esntiRhra isso, mostrou-se imprescindivel
tecer algumas reflexdes acerca do Projeto Pedap@jida metodologia e qualidade das
pesquisas juridicas desenvolvidas no ambito dagrsidlades brasileiras frente as exigéncias
mercadoldgicas. A formacdo do corpo docente e o E&mpel ndo poderiam passar
despercebidos, especialmente devido as transfoematgcnoldgicas pelas quais foram
submetidas a sociedade. Por fim, dedicar-se-alsami formacdo do pensamento critico. O
dialético foi o método utilizado, pois apresenteu-s mais adequado a proposta da
investigacao.
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ABSTRACT: This study aims to make an approach to legal g¢stuc&om the Pedagogical
Project of Law Courses. Aims to investigate the amgnce of the Pedagogical Project in
Higher Education Institutions (HEIs) and the polesibhallenges in the realization of the
proposals contained in it. To this end, proved @cebsential to make some reflections about
pedagogical project and the methods and qualityegél research developed within the
Brazilian universities across the marketing requiats. The faculty training and its role
could not go unnoticed, especially due to technolddransformations that were submitted to
the company. Finally, the analysis of the formatidwrritical thinking will dedicate itself. The
dialectical method was used because it presentedntbst appropriate to the proposed
research.
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INTRODUCAO

O ensino juridico e a dificuldades que enfrentaddea instalacdo dos dois primeiros
cursos de Direito em territorio brasileiro, témostdma de inUmeras pesquisas e publicacdes,
no ambito da educacéo juridica. No entanto, grpade dos pesquisadores ndo se preocupou
em investigar os fatores que contribuiram parasedsguldades, partindo-se da andlise do
contexto socioecondmico em que esta inserida duigsio de Educacdo Superior, das metas
que busca atingir com os Projetos Pedagogicosutesscpor ela oferecidos a sociedade, bem
como, identificar o perfil dos atores desse prazess

Com efeito, é fato que todo ser humano possui fm®go longo da vida, alguns mais
modestos, outros mais ambiciosos, alguns poderpseretizados mais rapidamente, outros,
devido a sua complexidade, levam algum tempo penerrsrealizados. Elaborar um projeto
individual e planejar a sua execuc¢do nao é taoildiéi desafio, no entanto, estad em elaborar
um projeto que consiga unir pessoas que possueraswadvida, formagdes, conhecimentos
e culturas diferentes a fim de atingirem um obgefivturo, com perspectivas de mudancas.

Na universidade néo € diferente, pois ela tem iwbgtjue pretende alcancar com os
seus cursos de graduacdo e/ou pos-graduacdo. Cemtapossui caracteristicas proprias e
finalidades que buscam concretizar mediante acgzatido dos atores envolvidos no processo
de ensino-aprendizagem. Para tanto, a IES — ligstduwde Educacdo Superior — necessita de
um Projeto Pedagogico que indique as suas dirgfriaesim como o0s cursos ofertados
precisam ter o seu Projeto Pedagodgico, com suasligtédtades e expectativas bem
delineados. Contudo, ha de ressaltar que os efé#ogrrentes da globalizagdo econémica
tém exigido do profissional habilidades inovadomgue tem levado as IES a refletir sobre o
dinamismo do atual modelo de processo educativo.

As universidades brasileiras, principalmente, dews exigéncias do proprio modelo
econdmico, tém procurado adequar o seu prograneasieo, aproveitando-se de uma maior
flexibilidade curricular, que requer requisitos mios para a formacao do profissional. Ndo
obstante, o mercado tem exigido um profissionaDdeito técnico, que saiba apenas aplicar
as leis ao caso concreto com a finalidade de swiacios conflitos de interesse que surgem
na sociedade, porém, sem a minima preocupacaont@gacdes mais complexas.

Além disso, desde que a universidade deixou de Guplpnamente seu papel de
formar pensadores devido as exigéncias do sistear@mico, que passou a procurar mao de
obra técnica para suprir as suas necessidadesemslade dedicado estritamente a formar

profissionais especialistas, a fim de atender aiaadk producéo, evidenciando, assim, como



deve ser o funcionamento daiversidade operacionakurgida nos anos 1990, que, ao ser
transformada numa organizacdo, foi direcionadastéwente, a defesa dos seus préprios
interesses.

Numa sociedade em continuas transformacfes e, gjae & todo momento, em
conflito consigo mesma, a busca pela necessidadge da@ever modificacdes futuras tém
exigido das IES uma reestruturacdo constante dmepso educacional. Nessa Gtica, 0 espaco
universitario apresenta-se como um importante Ipash discussdes sobre novas posturas e
fazendo dos Projetos Pedagdgicos dos cursos deagi@a um aliado indispensavel, tendo em
vista que estes estdo fundados sobre concepcaegasfig, a0 mesmo, tempo romper com
paradigmas do presente.

Sob esse prisma, o Projeto Pedagodgico do cursoim#oDndo pode ser visto,
apenas, como mais um documento formal obrigatéeiotrd da IES e que segue alguns
principios que norteiam a sua elaboracdo, mas,queltyario, deve ser trabalhado como um
instrumento de transformacdo da realidade do engiridico da IES, com reflexos na
sociedade.

A efetivacdo das metas constantes do Projeto Pgatagdos cursos juridicos passa,
também, pela formacdo do corpo docente e, sobretpela sua identificacdo com as
propostas ali existentes, ja que uma formacdo dmdiplinar aliada ao comprometimento
dos docentes mostra-se primordial na busca popg@ergas futuras com mudancas concretas
para o ensino do Direito. Nessa esteira, foi-sengpb em que o professor universitario era
visto como aquele sujeito que adquiriu um conhestmeprofundado e que tinha como
objetivo transmiti-lo aos seus discentes, mas, psbotrario, modernamente, ele é
compreendido como o sujeito que, além de ter o mionsiobre sua area do saber, consegue
romper com o modelo padrdo de ensino e fazer amslpensarem, a partir de praticas
pedagogicas inovadoras, principalmente se levacata a velocidade com que se avanca a
prépria dindmica do conhecimento. Com efeito, issdge do docente uma maior
responsabilidade na transmissdo do conheciment®ssitando, portanto, que ele esteja
devidamente preparado para se valer de uma forntligizionada a reinvencao pedagogica e
voltada a adaptacdo das novas concepcoes. Destailtzente, nesse mundo globalizado,
precisa atuar como mediador do processo de enpieadizagem.

Outro fator relevante diz respeito ao fato de qyrande parte dos docentes dos
cursos de Direito instalados no pais exerce ati@dprofissional cumulada com a de
professor, o que influencia a sua dindmica pedagdgima vez que as aulas serdo

direcionadas mais para um ensino técnico-procedatista do que juridico-critico-cientifico,



afastando, desse modo, os alunos dos problemasssecfrentados pela populagdo. Assinale-
se que, tais docentes, quase ndo participam descdir®cionados aos métodos de ensino e
avaliacdo da aprendizagem, ou seja, hao se prenctga uma formacao pedagdgica.

Consigne-se que o professor € um ator indispens@este processo de continua
procura pelo alcance dos objetivos previstos ngeRréedagdgico, pois este ndo se constitui
apenas num documento com propostas metodolégiagpgitas, mas num articulador de
acdes humanas, uma vez que a sua construcdo estracdn deve ser um espago para
reflexfes e estimulo aos docentes para se buseasamente a sua concretizacao.

O corpo discente, igualmente, constitui importaater no processo de ensino-
aprendizagem, uma vez que é um dos destinatarissnadas previstas nos Projetos
Pedagogicos dos cursos de Direito das IES. Alémqde, € essencial considerar a
heterogeneidade do corpo discente das IES, cujegrantes possuem formacao e culturas
diferentes, bem como pertencem a classes socktiatds, isSoO sem contar que parte nao
dispde de recursos necessarios para se dedicaxelmsivamentea academia, pois sao
obrigados a exercerem atividade laborativa, seja psnterem o sustento ou efetuarem o
pagamento das mensalidades, o que acaba prejudioasesempenho estudantil. Conhecer o
perfil dos discentes — suas qualidades e defi@éneié indispensavel, haja vista que durante
muitos anos as universidades foram construidasatonos provenientes de estratos sociais
menos diversificados, pois até pouco tempo o acagsdancos académicos estava restrito
aos que pertenciam as classes sociais mais pradiesg)

A pesquisa cientifica no ambito juridico ndo pagl@assar despercebida, porquanto,
embora tenha evoluido nos ultimos anos, aindaiédiquando comparada a outros ramos do
conhecimento ligados as ciéncias médicas e bi@sdgjmor exemplo, o que compromete tanto
a formacéao do aluno quanto o desenvolvimento deemsamento critico e reflexivo sobre as
mazelas sociais. Frise-se, porém, que, emboracaigaguridico-cientifica seja desenvolvida
especialmente nos programas de poOs-gradusttéio sensy é na graduacdo que se obtém
uma radiografia mais precisa dessa deficiéncieomadcdo do académico de Direito, 0 que
prejudica, de forma significativa, as propostawvigtas no Projeto Pedagogico.

Superar 0 ensino tecnicista e sair em busca defarmacao critica e humanista € o
maior desafio enfrentado pelas IES e pelos curgidigos atualmente, pois a complexidade
do sistema tem esperado um profissional que tomisdis rapidas, mas sem preocupagdo em

realizar analises da realidade.



1 O PROJETO PEDAGOGICO E A PESQUISA JURIDICA

A pesquisa cientifica no Brasil, sobretudo no cangupilico, ainda é muito timida
guando comparada a outros ramos do conhecimeaitokgas ciéncias medicas e bioldgicas,
por exemplo, o que tem comprometido a formacéostiecdante e o desenvolvimento de um
pensamento critico sobre as mazelas sociais. Ausasguridica é desenvolvida, em sua
grande maioria, nos programas de pos-graduacaoimitoDe em areas correlatas como a
Antropologia, a Sociologia, a Ciéncia Politica, Wemutras. Contudo, €, na graduacao, que se
obtém uma radiografia mais concreta dessa defigiénc

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao NacionBB{Lestabelece, no artigo 43,
que a educacao superior tem por finalidade estimauleriacdo cultural e a progressao do
espirito cientifico e do pensamento reflexivo, aldenincentivar o trabalho de pesquisa e a
investigagdo cientifica, visando o desenvolvimeatdcciéncia e da tecnologia, bem como da
difusdo da cultura, proporcionando desenvolverterelimento do homem e do meio em que
ele vive. A universidade, ainda, tem como missaonover a divulgacdo de conhecimentos
culturais, cientificos e técnicos que constituenrip@&nio da humanidade e comunicar o
saber por meio de publicacdes ou de outras formasmhunicagao.

De fato, as universidades brasileiras, especiaknanprivadas, até por exigéncia da
prépria estrutura do sistema em que estao inseti@asprocurado adequar o seu programa de
ensino as exigéncias do mercado, aproveitando uaia flexibilidade curricular, que aponta
para requisitos minimos para a formacdo do profisgi O mercado tem exigido um
profissional técnico, ou seja, que saiba aplicalemsao caso concreto com a finalidade de
solucionar os conflitos de interesse que surgensaté&dade, entretanto, sem a minima
preocupacao com indaga¢cdes mais complexas.

O professor Cristbvam Buarque (1994, p. 58-59), qoopriedade, sustenta que,
desde que a universidade passou a se estruturaa doralidade de produzir mao-de-obra
para atender o mercado, abandonou o seu papel rderfgpensadores para formar
profissionais e tedricos para cumprir um papel @fpe na cadeia produtiva.

Pimenta e Anastasiou (2002, p. 169) acentuam qumrtr da década de 90, a
formagao de profissionais na denominaadversidade operacionafjue se caracteriza pela
InstituicAo como entidade administrativa, direcitma si mesma, avaliada por indices de
produtividade e estruturada a partir de estratédaseficacia organizacional, afastou as
escolas de educacéao superior do compromisso canhecimento e a formacéo intelectual.

Nesta perspectiva,



(...) a universidade esta encarregada de tornait@a num instrumento a
servico de suas proprias concepc¢fes: nao diferecoithecimento e
pensamento, reduzindo a esfera do saber a do dommo; ignora o
trabalho do pensamento, reduzindo-o, dividindoesaddo-o, qualificando-
0 e ndo o inter-relacionando; desconsidera o négesprocesso de
apreensdo das relacbes dos determinantes e aadipitis da realidade com
0 pensamento do aprendiz. (2002, p. 170)

A preocupacao instalada nos cursos juridicos peis pem sido desencadeada,
sobretudo, pela auséncia de pesquisas cientifecasividade académica, fazendo com que o
Direito seja visto apenas sob o prisma tecnicisddaexionado ao ensino dos procedimentos.
Esse tecnicismo esta resultando na formacao disgimofais do direito sem qualquer dominio
dos métodos de pesquisa. Por isso, como bem fasprofessor Adeodato (2012, p. 08),
“nem o profissional do direito nem a Academia egiBgparados para a pesquisa”. Na visao

do autor,

(...) as disciplinas dogmaticas também sdo muitbamaduzidas. A lei do
menor esforco e a leniéncia planejada do govereoacbrdo com o0s
empresarios do ensino, fazem com que a imensa imalas faculdades
reduza seu ambiente de estudos a relatos dessritiwodireito estatal,
consoante a lei e a jurisprudéncia, que devem seramizados pelos alunos.
Isto ndo os prepara para a vida profissional, rel ga defrontardo com
problemas e ndo com testes de multipla escolhan Al tudo, o aluno de
Direito, no Brasil, em geral, ndo estuda por vemes) pode estudar, porque
o tempo diario s6 € suficiente para as aulas, piishoras de trabalho que
Ihe possibilitam pagar a faculdade. Esse alunorasgeeber nas aulas as
informacdes que deveria obter sozinho, estudandaasa, quando nelas
deveria estar debatendo problemas juridicos. (20128)

Ainda segundo ele,

Além da ignorancia sobre como pesquisar e comaapta 0s resultados
de suas pesquisas, 0s juristas estdo em gerahvatvidos com problemas
praticos do dia-a-dia que ndo tém tempo para estodds aprofundados. A
pesquisa toma tempo, exige grande dedicacdo ecampensas imediatas
sdo parcas, ainda que seu resultado, o saberesegmamente Util no
tratamento de problemas préaticos do dia-a-dia. €&oraunidade juridica
nacional vem percebendo isto.

Esses fatores deixam os estudantes de Direitmthstala pesquisa e de um contato
mais proximo da realidade social do pais, que zenfrcada pela acentuada diferenca social,
em gque uma pequena parcela da populacao deténtroleatos meios de producgéo e dita os
rumos do mercado consumidor. Dessa forma, detémderpecondmico, enquanto grande
parte sobrevive as margens do capital.

Pimenta e Anastasiou (2002, p. 200) sustentam qes@uisa, como investigacao,
“lanca-nos na interrogacgédo, pede reflexdo crigodentamento com o instituido, descoberta,



invencdo e criacdo”. Nao obstante, “é um trabathpehsamento e da linguagem para pensar
e dizer o que ainda nao foi pensado nem dito, us@\compreensiva de totalidades, acéo
civilizatoria contra a barbarie social e politica).

A transformacé&o social que se busca por meio do@ngidico somente sera obtida
a partir do instante em que houver o rompimento oatual modelo de ensino, direcionado
apenas para 0s conteudos existentes nos CoédigoenEr um pensamento critico passa,
necessariamente, por um Projeto Pedagdgico bemtuwratio e com perspectivas de
inovacdes socioldgicas e politicas.

Todavia, a eficiéncia e a concreta realizacao igspirevistos no Projeto Pedagogico
dependem do comprometimento e da atuacdo de tedat®i@s do ensino das areas juridicas

e correlatas da IES, até porque, como assinalaiM@adotti:

Todo projeto supbe rupturas com o presente e psampara o futuro.
Projetar significa tentar quebrar um estado coadeit para arriscar-se,
atravessar um periodo de instabilidade e buscarnowa estabilidade em
funcdo da promessa que cada projeto contém deoestalhor do que o
presente. Um projeto educativo pode ser tomado qmmomessa frente a
determinadas rupturas. As promessas tornam visbgisampos de acao
possiveis, comprometendo seus atores e autorégl, ([1.9579)

Muitas vezes, a falta de programas efetivos direxdos ao incentivo e a importancia
da pesquisa cientifica nos cursos juridicos no @mibas Instituicdbes tem prejudicado o
desenvolvimento de um perfil de pesquisador nodestie. Por isso, € preciso que haja o
rompimento das ac¢des pautadas nos paradigmasdagense vislumbre uma perspectiva que
busque desenvolver o interesse do estudante diéoisda pesquisa cientifica.

Ensina Cristovam Buarque (2000, p. 136) que, pacase ter um ensino repetitivo e
com ideias velhas, “a pesquisa € elemento-chayeab@sso universitario”, pois ndo ha como
sustentar a universidade sem pesquisa. No entsegondo ele, a pesquisa ndo pode ser
igualmente repetitiva, pois “0 excesso de priodmaglado & pesquisa e a cobranga de
resultados imediatos levaram a sofeguidédo da pé&mdde textos, confundidos com sinénimo
de geracao de novas ideias, de novos conceitosceliitas”. Assevera, ainda, diante desse
equivoco, a “pesquisa perdeu sentido por apenasigap silenciosa de ideias anteriores, ou
simples arrumacao de dados ou argumentos paréicastielhas ideias”. Nesse prisma, a
ideia de universidade libertaria, cujas ideiasebel verdade, € o objetivo da liberdade,
concepcao de universidade libertaria em que a @erde ideias, torna-se o0 objetivo da
liberdade, “faz com que todo assunto de estudctifien mereca prioridade, desde que

comprometido com a qualidade, avanc¢o do conhecoreeitteditismo”.



Contudo, para isso, uma participagdo mais efetivaatpo docente é exigivel, por
meio da busca de modelos inovadores que sejamesagazmodificar o processo de ensino
técnico-procedimental para o critico-juridico-pobtitcientifico. Essa possibilidade, no

entanto, passa, também, pela formacéao docente.
2A FORMA(;AO PEDAGOGICA DO CORPO DOCENTE

Diante das modificacdes tecnoldgicas ocorridasitoaos séculos, sobretudo com a
afirmacado do sistema capitalista como modo de mé&mlie consumo da vida material, o
professor universitario ndo pode ser mais vistoesaencomo aquele sujeito que adquiriu um
conhecimento aprofundado e que tem como objetartsiniti-lo aos seus alunos, mas aquele
gue consegue romper com os paradigmas e fazé-+hssupa partir de praticas pedagogicas
inovadoras.

E fato que a velocidade com que se avanca a dia&iconhecimento, o desafio e
a responsabilidade pela sua transmissao por meprafessor tem mudado de perspectiva,
por isso, necessita ele estar preparado para umagéo voltada a reinvencéo pedagogica, a
fim de que se adapte as novas concepg¢des. O quecsssita, atualmente, € que o docente
atue como mediador entre o aluno e o conhecimento.

A concretizacao dos objetivos constantes do Préjettagdgico dos cursos juridicos
passa, essencialmente, pela formacdo do corpo tdoddnta-se que a grande parte dos
professores dos cursos de Direito existentes rg) paérce atividade profissional acumulada
com a de docente, 0 que, certamente, influencimémica pedagdgica, porquanto as aulas
serdo direcionadas mais ao ensino técnico-procadiista do que juridico-cientifico,
afastando, com isso, os alunos das mazelas soemi€ducacédo para a mudanc&ndy
Hargreaves, Lorna Earl e Jym Ryan (2001, p. 18%rfauma reflexdo sobre as implicacbes
para os professores e para ensino, que pode ssEdaspho contexto da realidade da educacao
superior, em especial nos cursos juridicos:

Os professores sdo, em Uultima andlise, os refomeadda escola. As
tentativas de mudar as escolas terdo pouco ou meihpacto sobre os
alunos, a menos que afetem o modo como 0s proéss&msinam e 0s
jovens aprendem. Para que iSso ocorra, 0s proéss$®&m que construir a
prépria compreensao de varios esfor¢os de refolissim como os alunos,
os professores sao influenciados pelas propriasiagens de pensamento,
pela sua base de conhecimento, pelo seu padréetigéncia, pelos meios
de aprendizagem, pelo meio social e pela sua digmse oportunidade de
se envolverem de modo ativo em novo aprendizadasSeecessidades de



aprendizado ativo e compreensdo construtivistae evgrprofessores forem
negligenciadas pelos esfor¢os de reforma, as coése@s serdo tao graves
guanto as vezes em que os estilos de aprendizagesnnecessidades de
aprendizagem séo negligenciadas em sala de aula.

Consigne-se que a falta de contato com a area tarReélagogica interfere no modo
como o conteudo é repassado e na maneira comarasal assimilam ou aprendem-no, bem
como na avaliagcao e na metodologia de ensino aatgde devem variar de acordo com as
caracteristicas peculiares de cada tari8ab esse prisma, se a pretenséo Gltima da dac@nci
a aprendizagem do aluno, mostra-se imprescindieshpenho do professor universitario da
area juridica na busca por uma formacao pedagogidan de que possa, efetivamente,

compreender o processo de ensino-aprendizagemrazao disso,

é importante considerar o ensino como uma pratcelsespecifica, que se
d& no interior de um processo de educacdo e queedoformalmente, de
maneira espontanea, ou formalmente, de maneiensiita, intencional e
organizada. E a este Gltimo que nos referimos, @uarmencionamos como
objeto da Didatica. Ela se volta para o ensino geedesenvolve na
instituicdo escolar, realizado a partir da defioicde objetivos, da
organizacdo de conteudos a serem explorados, dazogicdo de uma
avaliacdo do processo. (RIOS, 2001, p. 52)

Destarte, a auséncia de formacéo pedagogica doteéawes cursos juridicos no pais
nao é um problema ou uma caracteristica recente goese estende desde o nascimento do
ensino juridico e que tem sido modelo para as §em@tuais. A formacdo dos docentes,
neste contexto, segue exatamente um perfil quelatos interesses do mercado e do Estado,

0 que tem tornado os cursos de Direito preocupsaloente com o aprendizado normativo.

! Na visdo de Pimenta e Anastasiou, “[...] o prafes®nfronta-se corautros sujeitoslo processo na pessoa de
seus alunos, que constituem a razdo de ser dasgiofidocente. Esses alunos sdo sujeitos histéeicos
contextualizados, com caracteristicas e espedfigd préprias, a serem conhecidas no processetiaefio

do ensino e da aprendizagem. Na maioria das vex®#8p muito distantes dos alunos idealizados que
gostariamos de encontrar na sala de aula. Esspasginteragem com os docentes por periodos detadosn
(semestrais ou anuais), e ndo existe a menor gam@@tque um processo que funcionou com um grupo va
funcionar da mesma forma com outro. Novamenteitadatde flexibilidade, de abertura, a capacidaslédhr

com o imprevisto e 0 novo se tornam essenciaisaerdpenho e sucesso da atividade docente (20D023)p.

2 A formacdo do professor, no que se refere aosewimientos cientificos de seu campo e do campo da
Educacao, da Pedagogia e da Didatica, requer imagbs académicos. Nela se exigira um ensino gueifa

ao docente 0s nexos com 0 campo e com o contextoodecdo dos conhecimentos na histéria e na sbéed
Uma formacdo que tome o campo social da praticaatida e de ensinar como objeto de analise, de
compreensao critica, de proposicao, que desenaolysofessor a atitude de pesquisar, como fornapdender
(PIMENTA e ANASTASIOU, 2002, p. 186).



Com efeito, vale frisar que a (re)construcdo datidade docente exige a abertura
do dialogo multidisciplinar, cujo objetivo finaltérnar o ambiente da sala de aula e o ensino

juridico mais dinamicos quanto ao pensamento orfeéflexivo. Segundo Soares,

a identidade do docente juridico pode ser percefnid® aquele profissional
gue, independente da atividade que exerce em oc#érasiras juridicas,
compreende docéncia como profissdo também, estademmtinuamente,
renovando-se, ensinando, conquistando respeitandwi vinculos com o
aluno e valorizando o ensino-aprendizagem. (20192)p

Ademais, a formacdo dos professores dos cursosirégoDpassa, também, pelos
programas de pés-graduacdints sensy que podem contribuir, de maneira significativa, n
sentido de fomentar abordagens académico-ciergtifjoa sejam capazes de romper com 0s
tradicionais modelos e colaborar para uma melhatifqgacdo docente, com reflexos nas
salas de aulas das universidades. Com a redenzacéti do pais, o professor universitério se

libertou e rompeu com as normas do regime ditdteneassou a exigir mudancas. Por isso,

o professor ja& ndo tem desculpas para ndo tersideias ainda ndo esta
preparado para manifesta-las, ou ainda ndo acredlitiberdade de realiza-
las. O aluno, por sua vez, ndo tem desculpas @araxigir melhores aulas,
mas ainda ndo aprendeu a conduzir a luta por seitsl em sala de aula
(2000, p. 63).

A eficiéncia no curso juridico depende de variasriss, das quais estdo inseridas
categorias relacionadas aos professores do cuessseEbusca pela eficiéncia se justifica pelo
fato de que por muito tempo ndo havia uma preodgpapm a formacdo do professor
universitario, pois se tinha a ideia de que o @m®e jA nasce pronto, sem necessidade de se
atualizar.

Assim, pode-se constatar que, mesmo diante dasfdraragdes ocorridas ao longo
tempo, o professor universitario ndo tem conseguitddtas vezes, alcancar a sua eficacia.
McEwan @pudGIL, 2012, p. 26-27), entretanto, apresenta 10 thiazos para identificar o

professor eficaz, como se vé no quadro a seguir.

Quadro 1: Os 10 tracos que caracterizam o profeseaiz.

Tracos pessoais 1. E apaixonado e dirigido parssém Ele se sente tanto uma vocacgao
para ensinar quanto uma paixdo para ajudar os slaraprender e a
crescer.

2. E positivo e real. Ele demonstra qualidadesuieamidade, empatia,
respeito e justica no relacionamento com estudapégs e colegas.

3. E um professor-lider. Ele afeta positivamenteidas dos estudantes,
dos pais e dos colegas.




Resultados pretendido§ 4. Estd constantementea adégrt que decorre na classe. Ele esta
permanentemente sintonizado com a classe, estée dailen que nela
ocorre e detém completo controle de trés aspeciticos em sala de
aula: administrag&o e organizagéo da classe, engaja dos estudantes
e administragdo do tempo.

5. Tem estilo. Ele manifesta um estilo pessoalieojmue é capaz de
produzir drama, entusiasmo, vivacidade, humorsoaj criatividade e
romantismo no ensino.

6. E motivador. Ele confia em sua propria habil@guhra fazer a
diferenca na vida dos estudantes e implacavelnpeassiona e persuade
os estudantes a manter o comportamento e as etiyExtao nivel mais
alto possivel.

7. Apresenta eficacia instrucional. Ele é um comaahdr competente,
com um amplo repertério de habilidades essendiaisiportamentos,
modelos e principios que conduzem ao aprendizadsmmeos
estudantes mais relutantes. Ele é competente pangjgr as aulas,
apresentar seu conteudo, administrar o clima dssela avaliar os
estudantes.

Vida intelectual 8. Detém conhecimento tedrico. HEpresenta ndo apenas amplo
dominio do conteddo da disciplina, mas também desultados
pretendidos pela escola e pela sociedade.

9. Possui sabedoria das ruas. Ele possui aquaibeadmentos sociais
derivados da experiéncia do dia-a-dia. Conhecestosl@ntes, a escola e
a comunidade em que leciona e utiliza esses canbatds para
solucionar problemas no cenario educativo.

10. Tem muita capacidade intelectual. Ele é metatieg, estratégico,
reflexivo, comunicativo e responsivo.

Fonte: Adaptacao a partir da abordagem feita plof2G12, p. 26-27).

Gil (2012, p. 27) argumenta que as abordagens fedi@das em aspectos pessoais
tem sido objeto de criticas de cientistas sogaigue sugerem que bons professores “nascem
feitos”. O autor sugere algumas caracteristicasesotbom professor, que segundo ele, séo

identificadas em diversos trabalhos de autoresatifes acerca do tema:

Quadro 2Caracteristicas do professor eficaz.

Bem humorado Ouve os estudantes

Gentil Trata igualmente os estudantes

Tem apreco pelos estudantes Ajuda os estudantes a pensar

Torna as aulas interessantes Organizado

Expbe com clareza Entusiasmado

Estimulante Amigavel

Comunica altas expectativas Reconhece suas limitagbes

Encoraja iniciativas E preparado para cada classe
Questionador Acessivel aos estudantes

Desafia a pensar Aprecia a diversidade étnica e cultural
Oferece aplicagbes praticas Tem habilidade para se comunicar no nivel dos
Demonstra interesse pelos estudantes estudantes

Paciente Empatico

Interesse no crescimento dos estudantes N&o se mostra superior
Oferecefeedback Reconhece as diferencas individuais




Sensivel as necessidades dos alunos Inovador
Tem apreco pelos estudantes Respeita os estudantes

Fonte:Gil (2012, p. 28).

E claro que se todos dos docentes possuissem as dsdcaracteristicas descritas,
seria ele, no dizer de Gil (2012, p. 28), um supenem. Ensina Gil (2012, p. 36-37), que a
docéncia no ensino universitario ndo pode ficatritassomente aos “especialistas de uma
determinada e que buscam nas aulas uma forma daleroentar seu salario”. Igualmente,
“ndo pode ser exercida por pessoas que julgamesdente ostentar o titulo de ‘professor
universitario’ ou que lecionam porque vem na atidiel como uma ‘atividade relaxante’ que
tem lugar depois de um dia de trabalho arduo”.

Isso quer dizer que a efetivacdo das propostateries no Projeto Pedagogico ndo
deve ficar ater-se ao que orienta o Curriculo dsagunas necessita vislumbrar e colocar em
pratica propostas inovadoras para a conducdo das @uwlas pesquisas juridicas, o que, de
certo modo, depende da atuacao do professor uit@rerslo curso de Direito.

3 A FORMACAO CRITICA E HUMANISTA

Um dos grandes desafios do ensino juridico atwainécientizar os alunos de que o
Direito € muito mais do que um conjunto de normastgs pelo Estado, superando, com isso,
os limites técnico-juridicos que dominam o pensdamaroderno e resgatar a ideia humanista
do Direito, que, segundo Sérgio Sales (1995, p), B¥fa ligada aos direitos humanos, o que
possibilita pensar filosoficamente estabelecendooaslicbes de conhecimento da nocéao de
direitos do homem.

Na antiguidade, o Direito tinha uma intima ligac@m a religido, ndo havendo algo
que distinguisse o que pertencia aos assuntoscpsidu religiosos. Superado esse momento
historico, a distincéo entre religido e direitmficevidente, especialmente a partir das relacbes
sécio-econdmicas, que sao claramente identificadaso surgimento do sistema capitalista.
Essa transformacgdo historica qualitativa, na vi@idascaro (2007), foi a responsavel pela
especificidade do direito ante aos demais fendmenosmis. “E o capitalismo que da ao
direito a condicado de fenébmeno distinto do mandselthor feudal, do mando da igreja, da
crenca em ordens sagradas” (MASCARO, 2007, p. 13).

E, a partir do século XIX, que o Estado, ja dominpéla classe burguesa, comeca a
legislar de acordo com 0s seus interesses, o qudtjpeo desenvolvimento do pensamento

juridico consistente no entendimento do Direito camm conjunto de normas postas por este



mesmo Estado. A esse movimento atribuiu-se a devam@d depositivismo juridico.Para
Mascaro (2010, p. 41), a “ideologia do positivisjuddico € sempre muito interessante as
classes dominantes, porque apregoa 0 cumprimentordian imposta pelo Estado, sem
contestacoes”.

O direito, entdo, nessa sociedade capitalista,otemportante papel de estruturar as
relagdes sociais, a fim de assegurar a celebragamrmtratos e os lucros que deles advém.
“Nas sociedades capitalistas, o direito pode sartificado num conjunto de relacdes técnicas
de dominacdo, em geral emanadas do Estado, queteyaraim certo tipo de ordem”
(MASCARO, 2007, p. 43).

A técnica juridica torna-se responsavel por estanta atividade capitalista.
O direito garante o capitalismo por meio dos seusquimentos, por meio
da execucdo dos contratos, e, principalmente, peio rdo respaldo a
propriedade privada, o que possibilita sempre amués entesourar o
resultado da exploracdo do trabalho daquele queos&ui os meios para a
realizacdo das suas atividades produtivas por smmeMas, acima de tudo,
ao fazer todas as pessoas sujeitos de direito, eraar a todos

indistintamente, o direito chancela a livre atiddaapitalista. (MASCARO,

2007, p. 44)

E sob essa perspectiva que o ensino juridico modssta estruturado, de maneira a
difundir o conhecimento somente a partir das tésprocedimentalistas do direito, ou seja,
como funcionam os sistemas juridicos e como apdisa um caso concreto, sem dar espaco
para qualquer reflexdo. Essa modalidade de ensoitada para atender as demandas do
mercado, ndo permite indagacfes. Basta dominagécascéas e os procedimentos juridicos
necessarios e mais eficazes a serem utilizadossdixtiva de Antonio Alberto Machado, a

superestimacao da técnica no ensino juridico, guessolidou sob a l6gica do capitalismo,

segue até hoje como um curso que se reflete mar@mento cientifico e
tecnologico ligado ao desenvolvimento econémico,qde os ideais de
justica e democracia, entendida esta como igualdad&l. Porém, essa
cultura técnico-juridica implica sérios prejuiz@sga formacdo humanistica
do advogado. E nem poderia ser diferente, obseregis a impessoalidade
das suas decisoes, que articula a ideia de justigaia de equilibrio e trata
como iguais aqueles que o sdo apenas formalmemaarque a dimensao
sécio-politica do direito ou passou a ser assust@mho as tematicas do
jurista, ou ficou simplesmente reduzida a dogmétiea decidibilidade,
indiferente a moral e sem qualquer correspondé&wia a base material e
historica da sociedade. (2005, p. 182)



Nesta concepg¢do positivista, a atividade pedagdtasainstituicbes de direito, que
primam por uma concepgao normativista, justificaearicamente, em Kelsen, encontra o seu
fundamento na constatacéo pela regularidade fadmaliacdo da norma e sua validade. No
entanto, ao se estudar o direito sob esse asgdetparecera justo, igual e racional, mas na

realidade, amparara uma sociedade injusta e désigua

Em uma concepc¢do meramente tecnicista do direitameebada pelos ideais
da modernidade segundo uma ideia de eficacia noobtere nas decisdes,
vem servir a manutencdo ddatus quocomo condicdo do progresso;
consolida o sistema econdmico liberal, que contangd interesses das
classes possuidoras, e repele a critica da ordgemté como uma atitude
anticientifica, ameacadora do desenvolvimento eadangco econdémico.

Alids, cumpre lembrar que o ritmo desse desenvertmesta marcado pela
celeridade e pela urgéncia, cujas exigéncias d@eapnas respostas
juridicas chegam até mesmo a apoiar-se em argusnga®sustentam uma
certa irracionalidade do processo democratico quiena tardar a tomada
de decisbes. (MACHADO, 2005, p. 183)

Noutro giro, a busca pela compreenséo do Direitosoaiedades capitalistas mostra-
se um desafio arduo, sobretudo pelo fato dess@&sdsoes serem estatais, dai a justificativa
para que ele (o Direito) seja considerado apena® econ conjunto de normas. Todavia, vale
registrar que este modelo é fonte de legitimacéol@dica das estruturas econdmico-politico-

sociais.

A ciéncia do Direito, como ciéncia especializadap pode se fechar no

soberbo isolamento da sua técnica. Pois, assinmdazesepara-se de suas
origens e de seus fins, incapaz de saber, naadelitumana, perde qualquer
valor cultural e torna-se um fator de alienacdan@oatesta de modo

evidente a crise atual da nossa civilizagdo. (LINMES, 2010, p 368)

Compreende-se que sera possivel divisar a concgpgidiica contemporanea a
partir de um pensamento critico, que se forma meésglia rompimento com o discurso
sistémico do direito, que exige o compartilhamesgooutros saberes, como a Filosofia, a
Antropologia, a Politica, a Sociologia, a Psicapglentre outros. Entretanto, ressalte-se que
had a necessidade de que os saberes sejam obsergadanjunto e de forma critica,
porquanto o direito, no dizer de Mascaro (200754), “é o instrumento politico, formal e
institucional capitalista, moderno, de poder, dagéo e exploragdo, cabendo entender as
razbes e os contornos desse fendbmeno”.

Para Alaor Caffé Alves (2010, p. 277), o direittAgéacluso nos fatos sociais, como

engrenagem para o seu movimento. No entanto, ‘&italie mais volatil, dependente, em



grande parte, da vontade fluida dos homens, vonésti@ que tem suas condi¢coes de
possibilidade e exercicio enraizados inequivocamerd todo social”. Dai, portanto, a
importancia de uma visado critica e da interdisegidade do direito com as outras areas da
ciéncia.

Os alunos, diante das novas perspectivas do meregpdendem a fazer uso das
ferramentas e ndo se preocupam em desenvolver ngarpento critico, porquanto notam que
os alunos criticos podem até alcancar o sucesfisgionoal, mas podem ser rejeitados dentro
desse processo. Assim, para evitar eventuais yisgtesxam que medo conduza a formacao
profissional, estudando apenas conforme o profesesma, limitando-se a mostrar que
aprenderam as licbes”. (BUARQUE, 2000, p. 62)

CONSIDERACOES

Com efeito, concluir-se que é necessario supegasimo tecnicista, direcionado para
o atendimento das perspectivas mercadoldgicas eteqmedominado as salas de aula da
maioria das universidades. Para tanto, porém, ipedsavel a participacdo de todos os
atores envolvidos nesse processo. Destarte, issa p&la formacao do docente que, para ser
o fomentador de um pensamento critico-reflexiviaseteressante transitar por outras areas
do saber, como a Pedagogia e a Educacao, por exgmog permitem contatos com praticas
pedagogicas inovadoras.

Outro aspecto que deve ser destacado € que oPRygelagdgico dos cursos de
Direito das instituicdbes de Educag&o Superior é importante instrumento direcionador
daquilo e de quem se pretende atingir com as ptapadi previstas, e, mais, indica quais sao
as diretrizes a serem seguidas para a sua efaiividaéa isso, € preciso buscar a ruptura com
uma matriz curricular restrita em oferecer o mininezessario para formacao profissional
com o objetivo de atender ao mercado.

Nesse contexto, é imprescindivel demonstrar aosl@stes de Direito a importancia
da pesquisa cientifica, também no campo juridico, guanto ela pode contribuir para a
transformacao social e, inclusive, ser um impoealiferencial para sua formacéao.

Algumas alternativas para melhorar o ensino juoiéidifundir o pensamento critico
estdo ao alcance dos cursos de Direito, tais cammplantacdo de Nucleos de Apoio a
Pesquisa e a Extensdo, mediante programas de liilsa®mnadas a pesquisa e convénios
com outras instituicdes de ensino, fundacfes ouesap publicas ou privadas; implantacgéo,
na matriz curricular, de disciplinas de carateppdgutico; incentivar a criagdo de Grupos de



Pesquisas com o objetivo de desenvolver a pesgigstifica no ambito das instituicdes,
atendendo, assim, a sua funcao social.

Muitas das praticas ainda remontam ha séculostoenpimento tais essas praticas
exige a tomada de um rumo novo através de um campdr um tracado novo, que, embora
possa se apresentar com espinhos, leva a lugapeselsn como a afirmacdo de um pensar

humanista do Direito.
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