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RESUMO

O presente estudo visa desenvolver uma criticavegtativa ao sistema de ensino juridico

nos dias atuais, sobretudo, no ensino do Diregiodld em vista a crise vigente no ensino
superior. Desta forma, busca-se analisar o contaxtejando pontos e contrapontos a luz das
doutrinas de ensino que sustentam ou reproduzemesggs de padrdo tradicional que levam

a uma comunicacao falha na &rea educacional, umgueso ensino juridico nacional precisa

ser repensando e superado com argumentos conterapsya qual também possam observar
as razbes de suas falhas e apontar novos encanginttesme métodos de aprendizagem
adequados, pautados numa nova retorica pedagégiea. final, portanto, apontam-se novas

tendéncias e informacdes de ensino-aprendizageocaedual.
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ABSTRACT

This study aims to develop an argumentative tdebel education system nowadays critical,
especially in legal education, in view of the cutrerisis in higher education. Thus, we seek
to analyze the context courting points and couwietp in the light of the doctrines teaching

that sustain or reproduce segments of traditioatiems that lead to a communication failure
in education, since the national legal educatioedserethinking and overcome with

contemporary arguments, which can also observedasons for their failures and identify

new referrals and appropriate learning methodsleglby a new pedagogical rhetoric. And in
the end, therefore, it was pointed out new tremabiaformation for educational teaching and
learning.

KEYWORDS: Education; Right of education; Legal educatiompdess of teaching and
learning; Methodology.
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INTRODUCAO

Considerado que o tema visa apurar a educacfilicainacional e as consequéncias
por esta proporcionada e, de igual forma a superdod8 métodos tradicionais, nada mais
justo do que iniciar o presente estudo com a ctuagEo histérica e hermenéutica sobre o
tema, tentando assim, extrair o que se tem de melhmais plausivel dentro da teoria

educacional a luz das correntes pedagdgicas vigente

De sorte que, para isso, foram observadas ogidié@utores distintos, a qual se busca
referendar posicOes desde Bourdieu e Passeroraquoli uma teoria critica na teoria da
violéncia simbdlica), até ideais mais liberais etemporaneos, tais como as posicoes de
autores consagrados, a exemplo de Paulo Freire dgaenvolve uma analise ao erro

epistemoldgico do "bancarismo").

Experiéncias atuais tém demonstrado que o ensiridigo nacional precisa ser
repensando, com argumentos criticos, que possanpreentder o modelo tradicional e

observar as razdes de suas falhas.

Desta forma, procurou-se aqui debater o tema aoteque foi observado na
experiéncia educacional desenvolvida na area gariginto com a disciplina Fundamentos e
Metodologia da Educacdo Juridica, sob a respoidatd do Professor Dr. Horéacio
Wanderlei Rodrigues, do Programa de Pdés-Graduagédlestrado (PPGD) — Centro de
Ciéncias Juridicas (CCJ), da Universidade Feder&8anhta Catarina (UFSC).

Sendo que, para desenvolver o assunto, o preserastfuturado de forma critica ao
ensino juridico, e, para melhor compreenséao do sboedado, foi a pesquisa dividida em 03
(trés) topicos especificos que analisam o sisteméeadmeno socio-juridico existente e suas

perspectivas.

Tudo isto, para compreender o dificil caminho pegitimacdo adequada da educacao
juridica, a qual estd o ensino nacional em plenerfeijgoamento e/ou constante
aprimoramento, porém, de forma desproporcionalaidede da sociedade brasileira e em

relagdo até mesmo aos demais paises em numeresds.cu

Alias, por isso se faz uma andlise até mesmo doserus de cursos juridicos

existentes e sua distribuicdo no plano nacionabrfDpidade em que se observa que o Brasil



ja tem mais faculdades de direito do que o restmaiodo somado. Os nimeros assombram e
causam espantos, razao pela qual o debate atpattéimo.

Até mesmo porque, existe um numero relevante est&Br de cursos juridicos, a
qual se tem duvidas acerca da sua necessidadenaittumenos se sabe com maior preciséo

sua desenvoltura qualitativa.

As falhas ao ensino juridico fizeram haver umaergfb maior sobre o assunto, de
sorte que precisamos compreender o método tradiogoas criticas ao sistema vigente, para
superar seus desafios em busca de melhor quadiigacidica nos cursos de ensino superior.

Os impasses precisam ser compreendidos e soluo®pad varios angulos.

Neste sentido, é de dominio publico a informatgigue os cursos juridicos nacionais
passam por uma crise, que talvez seja institudgmarnamental, pedagdgica/qualitativa

e/ou talvez quantitativa.

Nesse sentido, nascem 0s questionamentos ao matloe tradicional de ensino,
como forma legitima de buscar concretizar novoduté de aprendizagem, aos quais muito

podem corroborar com a superacao do sistema dagpmédgente.

Tencionou-se debater o tema ante ao que foi old®mas noticias recentes acerca
dos cursos juridicos e nos estudo da disciplindegtacada, e assim, demonstrar que as
carreiras juridicas no que pesem contribuir muitbapo aperfeicoamento do Estado
Democrético de Direito e Social, precisam ser nrekdapidadas desde o ingresso na vida

académica.

Portanto, este breve estudo visa oferecer subsgiiescontextualizem a educacéo
juridica, a legitimidade dos métodos de ensinorerafizagem, para que possa auxiliar em
novos elementos que corroborarem com a evolucdoer®no nacional, frente aos
instrumentos pedagdgicos que o presente estudaropsrcionam, ainda que de forma breve,
porém, pautadas em novos horizontes e com ideaienmas em prol de uma pedagogia de

gualidade.

1 A EDUCACAO JURIDICA NACIONAL: UMA VISAO PRELIMINA R

E fato notorio e (in)controverso, que a educacé@méprocesso amplo e complexo, a

qual esta em perene mutacéao.



Vejamos que, a educacdo € entendida como instrut@omaioria das vezes,

caracterizada como transmissé@o de conhecimentestréa a acdo da escola ou instituicdo e
ensino superior (MIZUKAMI, 1985, p. 11).

Sendo que, segundo Mizukami (1985, p. 11), nogesx de educacdo, durante o
periodo em que o aluno freglienta a escola, elerdeoata com modelos que |he poderéo ser

Uteis no decorrer de sua vida.

Contudo, a critica que se faz é ao modelo tragitie- onde o papel central fica

focado apenas no professor — enquanto protagqgristapal.

E mais, a abordagem tradicional compreende a edacsomo um “produto”, o que

ao Nosso ver € errbneo, vejamos:

A abordagem tradicional é caracterizada pela ca@epe educacao
como um produto, jA que os modelos a serem alcasgagtao pre-
estabelecidos, dai a auséncia de énfase no prodeata-se, pois, da
transmissao de idéias selecionadas e organizadasrtente. Este
tipo de concepcao de educacdo é encontrado ensvadmentos da
historia, permanecendo atualmente sob diferentesmaf®

(MIZUKAMI, 1985, p.11).

Por isso, da critica de Freire que ao modelodiaatal.

Neste sentido, a doutrina de Freire defende wm@at mais humanista e pautada no

didlogo. Sempre respeitando e escutando a voz dtivaluno, consoante exemplo que se

extrai de sua obra:

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor noais
amplamente, a escola, o dever de néo s6 respsitaberes com que
os educandos, sobretudo os das classes populaeggnt a ela -
saberes socialmente construidos na pratica comanitdnas também,
como ha mais de trinta anos venho sugerindo, dismh os alunos a
razado de ser de alguns desses saberes em relagdo ensino dos
conteudos. Porque ndo aproveitar a experiéncidequens alunos de
viver em areas da cidade descuidadas pelo podécara discutir
[...] (FREIRE, 1996, p. 16).

Essa foi a razédo pela qual Freire (1996, p. 1&edvolveu a concepcédo de critica ao

método de educacdo “bancéria”, onde o aluno se&ae forma passiva, recebendo apenas

informacgdes, como se o professor fizesse sobresonmem depdsito de informacgdes. Algo

condenavel e ndo aceitavel na pedagogia de Fvejamos:



[...] E isto que nos leva, de um lado, a critica Becusa ao ensino
"bancério”, de outro, a compreender que, apesar delducando a ele
submetido néo esta fadado a fenecer, em que R "bancario”,
gue deforma a necesséria criatividade do educardin exlucador, o
educando a ele sujeitado pode, ndo por causa ©i@Ucn cujo
"conhecimento” Ihe foi transferido, mas por causgubcesso mesmo
de aprender, dar, como se diz na linguagem popalbanjta por cima
e superar 0 autoritarismo e o erro epistemologadbadncarismo”. O
necessario é que, subordinado, embora a praticacdba”, o
educando mantenha vivo em si 0 gosto da rebeldiaagucando sua
curiosidade e estimulando sua capacidade de argscae aventurar-
se, de certa forma o "imuniza" contra o poder apadsr do
"bancarismo". Neste caso, € a forca criadora dengjer de que fazem
parte a comparacdo, a repeticdo, a constatacddyidadrebelde, a
curiosidade nao facilmente satisfeita, que supsrafeitos negativos
do falso ensinar. Essa é uma das significativasagans dos seres
humanos - a de se terem tornado capazes de iraiéas de seus
condicionantes. Isto ndo significa, porém, que sga indiferente ser
um educador "bancario” ou um educador "problemaddiza FREIRE,
1996, p. 16).

Notadamente, as criticas de Freire sdo oporturtkeyidas, de sorte que o professor
hoje deve ser um interlocutor na busca pelo contetio e ndo apenas um prestador de

informacéo, conforme faz crer o método tradicional.

Contudo, a grande verdade é que todos os mé{oabssive o tradicional — modelo
bancario citado por Freire), sdo de alguma forma maoudelo educacional de violéncia

simbdlica segundo os ensinamentos de BourdieuseRas vejamos:

Toda agédo pedagogica (AP) é objetivamente umangi@ésimbolica
enquanto imposicdo, por um poder arbitrario, de arhitrario
cultural. [...] a AP é objetivamente uma violénsianbdlica, num
primeiro sentido, enquanto que as relacbes de tfya os grupos ou
as classes constitutivas de uma formacéo socéd est base do poder
arbitrario que a condicdo da instauracdo de umacael de
comunicacdo pedagdgica, isto é, da imposicao ealdcacdo de um
arbitrario cultural segundo um modo arbitrario deposicdo e de
inculcacdo (educacédo) (BOURDIEU E PASSERON (20020g21).

Portanto, é cristalino que ndo existe um modelbagégico univoco, de sorte que

todos os modelos acabam possuindo alguma dificeldadransmissdo do conhecimento.

Essa talvez seja a razdo pela qual o ensino gorigin geral ha muitos anos vem
guestionando seus proprios métodos tradicionais.



Vejamos que, ndo por acaso Lyra Filho ha varias andesde a década de 1980, tem
obra especifica fazendo duras criticas ao ensintirdito, ao ponto de afirmar que estamos a

ensinar errado, sendo vejamos:

[...] 0o confronto entre a insatisfacdo que vocé&wgosentem, como
estudantes de direito, e o resultado das pesgeisalexdes de um
professor, que também ndo esta satisfeito com anmagdo e
funcionamento do ensino juridico.

Ao meu ver, este ensino ainda nao correspondeigéneias da atual
etapa do processo historico, em que estamos edueslvi

O Direito Que se Ensina Errado pode entender-staré, em pelo
menos, dois sentidos: como o0 ensino de direitoodmd errada e
como errada concepcao do direito que se ensinain@ipo refere-se
a um vicio de metodologia; e o segundo, a visdoriata dos
contetdos que se pretende ministrar (LYRA FILHGQ 3. 5).

Portanto, € incontroverso que existe uma distaeniee a realidade e necessidade
pedagogica, de sorte que, nos cursos do direitariisas sdo vigentes e pertinentes,
caminhando com a pedagogia a passos curtos e agugm do que se almeja ou tem-se

como expectativa para cursos de carreira juridicéeeritorio nacional.

2 ANALISE DE UMA POSSIVEL CRISE NO ENSINO JURIDICO E O PROCESSO
DE ENSINO APRENDIZAGEM

O curso de direito talvez seja um dos pilaresxigemacao do Estado Democratico de
Direito®, de sorte que, a sociedade em geral ndo podemé dah garantias e direitos
fundamentais — sem ao menos compreendermos ass rggidicas basicas. Por isso, a
importancia de operadores juridicos, que tem eotiteas finalidades, o devém tesede

primar por uma ordem juridica solida e estavel.

O ensino juridico é fundamental, portanto, parsch e luta perene no acesso a justica

e nas politicas de justica social, sendo, logoemamente relevante ao pais e a sociédade

%0 curso de direito & uma graduacdo que forma piofiais que exerceram fungdes exclusivas em unrées
Poderes da Republica Federativa do Bi@sitasuo Judiciario — art. 92 e seguintes da Constitueéderal de
1988). Portanto, € a Unica faculdade/curso de rswperior que acaba ocupando na sua plenitude wharPo
préprio e sélido dentro do sistema de separacgmderes vigente no estado liberal e democraticsilbiim.

“N&o por acaso, a Constituicdo Federal de 1988tiymsiem seu artigo 133, que: “O advogado é indisgeel
a administracdo da justica, sendo inviolavel poss&os e manifestacdes no exercicio da profissolimites
dalei”.



Inclusive, talvez essa seja razdo pela qual eitdit um curso pioneiro no ensino
superior nacional. Sendo que, deteve, um curripldoo predeterminado no periodo entre
1827-1951 (fixo e rigido), composto poove cadeirase com duracdo de cinco anos
(RODRIGUES, 2005, p. 61).

Fator interessante, é que s6 em $£962Conselho Federal de Educacéo criou e pela
primeira vez, um curriculo minimo para o ensinoldeito — permitindo a construcdo de
curriculo plenos parcialmente diferenciados naserdas instituicbes de ensino e sua
adaptacdo as necessidades e realidades regioeath §ue essa citada regulamentacéo foi,
em 1972, substituida pela Resolugdo CFE n°. 3f19jiZe determinou as diretrizes de
funcionamento do ensino do Direito brasileiro, neripdo que vai de 1973 a 1995,
oportunidade em que tratou do assunto com maioluqia@ade — implementando um
“curriculo minimo”, contendo entre outras coisagmero de horas, duracdo do curso,
disciplinas obrigatérias e normas gerais de esaRODRIGUES, 2005, p. 64-65).

Portanto, com a Resolugcdo CFE n°. 3/1972 (viget#el995), ficou implementado o
referido “curriculo minimo”, a qual importante destr que este complementava a existéncia
do “estagio obrigatério”, como condicédo de conatudé curso. Ou seja, trouxe uma atividade
obrigatéria nas faculdades paraPeatica Forense sob a forma do denominado “estagio
supervisionado”. Trata-se de atividade préatica acea diferente de cansativas aulas
tradicionais e expositivas, sendo assim, um pagsenée para inovac¢des no ensino juridico.
Fator este inovador e relevante a principio, quetanto, ndo foi sequer respeitado na
integralidade e com prudéncia por muitas instites¢cRODRIGUES, 2005, p. 69).

Contudo, no que pese as mudangas curriculosnusjgue, muito se debate no Brasil
a qualidade e quantidade de cursos de Direito moade educacional vigente, pois a situacao

atual aproxima-se mais de um modelo tradicionajwum modelo inovador.

Isso faz com que a educacéo juridica seja temi@at@nalvo de constantes debates,
elevando criticas e preocupando todos o0s protagsnis carreira juridica envolvidos com a
pedagogia e sistema de ensino do Direito.

®> Segundo o préprio Rodrigues (2005, p. 64), esseagkio passou a vigorar em 1963 e foi a primeirdamca
importante implementada no Brasil, no caminho dxilfilizacdo curricular. Na oportunidade, a duracéo
continuou fixada em cinco anos — periodo a qual @st vigéncia até os dias atuais.

® Com a Resolucdo CFE n°. 3/1972 (vigente até 1¥@5¥aculdades, ao reestruturarem os seus cusjculo
deveriam levar em consideracao ndo somente agwmif@s regionais, como também deveriam procuradeten
as demandas do mercado de trabalho onde estivassemdas (RODRIGUES, 2005, p. 68).



Esse debate preocupante nos cursos de Direitogasinando corpo ha décadas, e
segundo Rodrigues (2005, p. 71), jA décadas de &98890 — por motivos diversose’

instala a crise: a busca de alternativgsara o ensino juridico, senao vejamos:

A partir da segunda metade de década de 1970teassisa uma
crescente critica ao modelo de ensino do Direitst&xte no pais, em
grande parte recuperando a analise realizada poBiago Dantas
em 1955. As criticas se voltam em especial as geeshetodoldgicas
e curriculares. Também floresce uma critica paljticoltada aos
préprios conteudos e valores reproduzidos pelonendbp Direito.

Nesse contexto, as décadas de 1980 e 1990 se rapreseomo

periodo histérico de maior discussdo sobre essatitmane também
como o espaco temporal em que houve o maior nudeepoopostas e
movimentos no sentido de implementar mudancas gjueisnassem
os problemas diagnosticados.

[...]

Em 1980, o MEC nomeou uma Comissao de Especialistdsnsino
de Direito, de composicdo plurarregional, com amliilades de
verificar em profundidade a organizacdo e o furemoento dos
cursos de Direito e de apresentar uma propostaltdeagio do
curriculo minimo [...] (RODRIGUES, 2005, p. 71-72).

O pior que mesmo com esses debates perenegfe®la resultados concretos ainda
nao apareceram para elevar a qualidade dos cumrsdiegs, e, contudo, o que chama atencéo

€ que os problemas no ensino juridico nacionalkeasedperpetuam.

Prova disso, é que em razao de varios problemasmo juridico, consta que em
margco de 2013, o MEC suspendeu a criagdo de naws®sde Direito em todo o pais

(Ghirardiin Observatoério do Ensino do Direito, p. 3).

Conforme consignado por Ghirardin (Observatorio do Ensino do Direito, p. 3), o

direito é ferramenta estratégica para o desenvehlimsustentavel e inclusivo, vejamos:,

[...]. Esse o sentido da crescente importanciargine do direito na
pauta da governancga publica, com vistas a um malgegestao apto a
dar respostas as demandas geradas pela rapidéonmansio da
sociedade. Nos ultimos anos, tem se ampliado ogesfle estabelecer
um didlogo construtivo entre Orgaos reguladoresademia,
profissionais e suas entidades representativas (O¥ABB, etc.) e
mercado para aprimorar a forma como se pensa Baeadiireito no
pais {n Observatério do Ensino do Direito, p. 3).



Neste sentido, é de dominio publico a informatgigue os cursos juridicos nacionais
passam, portanto, ainda por uma profunda crise lenoBéculo XXI (embora se debata o
tema em questao junto ao MEC, juristas e educadimsde 1980). Sendo que, atualmente a

razao destes problemas talvez pedagogica/quaditatou talvez quantitativa.

Recentementen conselheiro Jefferson Kravchychyn, do Conselho M@nal de

Justica - CNJ, informou e externou em sessdo pubdiccom certa preocupacdo um

dado relevante: o Brasil ja tem mais faculdades ddireito do que o resto do mundo

somado. Enquanto o Brasil tem 1240 cursos de direite o resto do mundo somado tem
1100 (in BRASIL TEM 1240 CURSOS DE DIREITO; RESTO DO MUND®OIOO —
Disponivel em: http://www.aldeiagaulesa.net/201M08sil-tem-1240-cursos-de-direito).

Com certeza sO esses numeros ja impressioneamesrt a baila varias reflexdes sobre
0 sistema de ensino juridico brasileiro. Até meggooque, € também de conhecimento
publico que enquanto se forma inUmeros bacharédirdi#o, muitas carreiras profissionais
estdo em defasagem e com falta de mao de obra (coone na prépria area da pedagogia,

além das areas da saude e engenharia, entre tantias que poderiam ser nominadas).

O fato é que, dNucleo de Metodologia de Ensino da Direito @pfesentou dados
consolidados importantes a respeito dos cursosrdduacdo Direito e dos respectivos
docentesif Observatério do Ensino do Direito, p. 8), a quablaja compreender o contexto
atual do cenario nacional na distribuicdo dessesoswna area juridica. Sendo que o estudo
em debate baseou-se no Censo da Educacédo Supef6dd (INEP) e na Avaliacao Trienal
de 2010 (CAPES). E, dentre os varios resultadogsaptados, vale destacar alguns

relevantes, vejamos:

. A maioria dos cursos de direito no Brasil corresjgorao
seqguinte perfil: curso oferecido por instituicdoivada (87%) e
localizado em uma cidade do interior (65%);

. Embora os cursos de graduacdo em geral tambémmeentem
em instituicdes privadas (66%) e no interior (63@&5a concentracao
€ maior no caso de cursos de Direito, como mostanoa,;

. Em todas as regibes do Pais, predominam cursodicpsi
oferecidos por instituicdes privadas.

. Porém, Norte e Nordeste divergem do perfil naciomatjuesito
da localizacdo dos cursos: nessas regides, 0s sculsoDireito
localizam-se majoritariamente nas capitais;

. 43% dos cursos localizase na regido Sudeste, proporcéo
superior ao dobro daquela observada nas regidese brdeste,
empatadas em segundo lugar na distribuicéo (20%);



. Regido Centro-Oeste, embora seja a menos poputosalds as
regioes e reuna 11% dos cursos de Direito do Bpissenta o maior
namero de cursos de Direito por milhdo de habitari&53). Ao

mesmo tempo, a Regido Nordeste, a segunda maidopape com

20% dos cursos juridicos, possui 0 menor numeracuteos por

milhdo de habitantes (4,15); [...Jn(Observatério do Ensino do
Direito, p. 8).

Portanto, em maioria absoluta observa-se querss< de direito estdo sobre tutela da

iniciativa privada.

Logo, a culpa ndo é do Poder Publico por eventuwglerancia por ato comissivo no
ensino superior das universidades publicas — peitrdrio — sdo as mais qualificadas e com

maior indice de aprovacéo em diversas avalidcoes

Diante disto, o problema central parece estasistema de ensino-aprendizagem dos
cursos de direito fomentados pela iniciativa pravadato este que deveria ser alvo de intensa
fiscalizacdo do Ministério de Educacdo e seus &d@&xralizadores (portanto, erra em

OMIiss&ao).

Pois bem! Pensando o ensino do direito e suatrides curriculares, RODRIGUES
com propriedade descreve o curriculo e o viciotpista com problemas do ensino do

direito, vejamos:

O curriculo tem sido mostrado historicamente congoamde vildo do
ensino do direito. A sua defasagem se atribui grgpaite dos males
ai presentes. Como conseqiéncia, a maioria dasgtagpde reforma
iniciam por essa instancia, acreditando poder vesolma crise
estrutural através de um conjunto normativo e da npva estrutura
curricular. O vicio positivista se instala, dessama, também nas
proposicoes das reformas, mesmo que mais de 158 dro
continuadas mudancgas curriculares ndo tenham résatenhum dos
problemas basicos do ensino do direito (RODRIGUWBS5, p. 17).

'Com 81,67% de seus alunos concorrentes aprovadpsmaira fase do XI Exame Nacional da Ordem dos
Advogados do Brasil (OAB), a Universidade FedemlSnta Catarina (UFSC) conseguiu consolidar-seocom
uma das instituicdes com maior indice de aprovagépais. O resultado esta muito acima das méd@sna
(19,6%) e estadual (20,57%). Nao é a primeira wez ajUniversidade apresenta um 6timo desempenise nes
exame; de acordo com o ranking elaborado pela #adel Getllio Vargas (FGV), baseado nas ultimas trés
provas, a UFSC tem a oitava maior taxa de aprovagdsegunda fase — 68,1% dos alunos com a nota
necessdria, sendo que, na regido Sul, esta ataasada Universidade Federal do Parana (UFPR)1309
cursos de direito oferecidos no pais, 126 univad®d nao tiveram nenhum aluno aprovado no Gltiramexna
primeira fase. il Noticias da UFSC: Alunos da UFSC destacam-se manexda OAB. Disponivel em:
http://naticias.ufsc.br/2014/03/alunos-da-ufsc-deam-se-no-exame-da-oab/).



E mais, o proprio autor conclui que, “analisasdoa evolugdo das alteragcbes
implementadas, vé-se, claramente, que nenhuma aedd®u com as crises existentes e 0s
problemas historicamente apontados” (RODRIGUES520017).

3 POSSIVEIS ENCAMINHAMENTOS AO ENSINO JURIDICO: A S UPERACAO DO
METODO TRADICIONAL

Ante a tudo que foi exposto, existe instaurada possivel crise silenciosa no ensino

juridico brasileiro, a qual precisa ser superadaafivamente pelos cursos de Direito.

Como ja destacado, a crise no ensino juridiom @leno Século XXI e os métodos de
resolucao tradicional ndo conseguiram dar resudtadacretos, pois como se viu que o MEC,
juristas e educadores debatem o tema desde 1980&atde comissao instalada outrora com
este proposito), sem, contudo, darem conclusfedigessos impasses, embora tenhamos
avancos e nobres educadores dedicados a obra mshatacA verdade € que os resultados
praticos ndo foram suficientes para quebra do pared educacional dominante e/ou

superacao a contento da crise educacional existente
N&o existe receita facil e nem sequer a curtegosalucao plausivel.

O problema € coletivo e por varios fatores - desdducacao tradicional até o sistema

curricular como visto outrora.

Preocupante também o numero de cursos juridioogeeritorio nacional, a qual
supera a marca mundial. Propor¢des inimaginavéip@ico atras — algo que também precisa
ser melhor fiscalizado, para que tenhamos melhantggade somadas a qualidade do ensino
juridico.

Ainda, algumas sugestdes podem estar vinculadeaapo da pedagogia, com a
adocéo de teoria mais humanista e pautada no djatogforme critica ao atual modelo de
educador "bancario”, para que assim, o professsepa ser um educador "problematizador”
— a qual levara o encaminhamento para busca dmoeaprendizagem junto com seu
educando — num plano humanista de trabalho vodaddidlogo perene e horizontal entre as

partes envolvidas no sistema de ensino adotadolEHRE 996, p. 16).

De igual sorte, feliz € a citacdo de LYRA FILHI®80, p. 4), no sentido de integrar o

ensino do direito em nossas faculdades numa temismosamente ndo dogmatica e na



elaboracdo dessa teoria, a Sociologia devera desdrapuma funcéo relevante. Podemos,

portanto, classificar isso como um método inteidis@ar de compreender o direito!

Ademais, bom lembrar que, os cursos em gerattu{ido a graduacado em direito),
deverdo integrar suas disciplinas ao também erdinaireito ambiental, em respeito os
termos em vigéncia da Lei Federal n° 9.795/99, djgpbe sobre a educacdo ambiental,
institui a Politica Nacional de Educacdo Ambieetdi outras providéncias.

O professor contemporaneo também deve utilizemotegias da informacédo e de
comunicacdo na area educacional, tal como ocome &oexperiéncia narrada do Blog
Aprender Direito (SILVAin Educagdo no ciberespaco: a experiénciablbg Aprender
Direito).

Notadamente, que, ante as tecnologias existeat@bém nas dependéncias das
faculdades, os sistemas de ensino em geral, tardb@em cada vez proporcionar recursos
em sala de aula, com interacdo do conteddo progiamatravés de recursos com
retroprojetor; video projetor, projetor multimidfdata show), slides, entre outras formas
existentes (RODRIGUE$ Estratégias didaticas na educacéo juridica: ateas para o

processo de ensino-aprendizagem nos cursos dedpirei

Além disto, os cursos juridicos também para fudpr método tradicional (aula
expositiva - modelo “bancario”), devem despertasemso critico apreciativo, trabalhando
com estratégias de ensino-aprendizado por desepbageado na problematizagéo, ou seja, a
aprendizagem baseada em problemas (BERBEWK problematizacdo e a aprendizagem

baseada em problemas: diferentes termos ou diésreaminhos?).

Encaminho este baseado na problematizacdo quesgodemado a luz do processo
pedagdgico de Ensino-Aprendizagem pela Resolucad’rdblemas (EARP), conforme
estrutura curricular construida com base na obraKae Popper e também elementos
presentes nd’roblem Based LearningPBL), (RODRIGUESIn Popper e o processo de
ensino-aprendizagem pela resolugao de problemas).

Tudo isso seria um desperdicio se ndo existirecam&mos mais ativos, tais como a
edicdo das novas diretrizes curriculares para ososudo direito — porém nas palavras de
Rodrigues (2005, p. 19), precisa ser um processgoqssibilite, de forma real, a superacéo
dessa visdo de auto-suficiéncia, sendo necesaartmém:

a) superar o judicialismo, o praxismo e 0 normativisnsom a
adocao de modelos mais abertos — talvez poliparedigos; e,



b) substituir a educacéo tradicionalbancaria- por um modelo
educacional critico, reflexivo, interativo e inowad

Vejamos que, sem iss, ter-se-a apenas uma reforma, como tantag&gse fizeram
nos ja quase 180 anos de existéncia do ensinorddadnacional, e que de concreto muito
pouco reformararh(RODRIGUES, 2005, p. 19).

CONCLUSAO

A idade contemporanea vive um momento de transiodim no sistema de ensino, a
qgual encontra-se em possivel e constante crise¢car@&eguindo formar bacharéis com nivel

de ensino adequado as exigéncias do mercado @é¢htwab

O poder publico € omisso nas fiscalizacfes jastmstituicdes privadas que possuem
cursos de direito, de sorte, que a fiscalizaca@ dardia ou é inoperante; mesmo sendo o
Brasil um territério detentor de exarados 1240 amirgle direito, poderiamos ter mais
eficiéncia no ensino. O problema néo parece egimas na quantidade e sim na qualidade
desses cursos. Contudo, ante o numero elevadasi® eufiscalizacdo dos mesmos € morosa

e ndo anda de maos dadas com a qualidade.

Talvez com mais fiscalizacéo, teriamos melhorestriies curriculares, ao encontro

da verdadeira necessidade do ensino juridico.

Nesta esteira, superando o nimero de cursos egsiasidades, assunto que ganha

forca é a “discussao pedagogica” sobre o processmsino-aprendizagem.

Isto porque, como visto nas folhas retro, o mettddicional estd em constante
guestionamento, de sorte que desde ha década Oe jaMaviam profissionais do ensino
criticando o método bancario de aprendizagem. @gsor sempre foi 0 centro das atencdes
e detentor pleno do conhecimento. Funcdo estapaismda e em desuso nos dias atuais,

sobretudo, ante a forma opressora perpetuada.

O professor contemporaneo precisa ser humanstacelocar em plano horizontal no
processo de ensino aprendizagem. Isso fara do masniaterlocutor e colaborador na busca
do aprendizado. Portanto, sera ele um facilitaddousca plena do ensino e ndo um opressor,

verdadeiro autor de uma violéncia simbdlica.



As tecnologias existentes — em sala ou extraclass® fundamentos de uma teoria
pedagogica moderna (que se afasta do método tradii facilitando, sobremaneira, o
processo de ensino-aprendizagem, e ainda, tamlsélogo e interacdo entre o professor e

aluno (vinculo fundamental na relacéo de confiapugdeve haver entre as partes).

De igual sorte, os cursos juridicos devem despertaenso critico apreciativo,
trabalhando com estratégias de ensino-aprendizado gescoberta, baseado na
problematizacdo — fugindo assim, definitivamentenu&todo tradicional (aula expositiva -

modelo “bancario” ante referido).

O Estado Democratico de Direito precisa ser kghidperenemente, e neste sentido o
curso de Direito tem papel primordial, sem a gwafumdamentos de um Estado liberal ndo

existiria ou se consolidaria.

Por isso, ha necessidade de reformas educacigmaislano curricular e no método

pedagdgico tradicional).

A razéo disso também ¢é o individualismo fomentaa® carreiras juridicas, onde uma
guerra social se instala em detrimento das gasamighviduais e coletivas voltadas a melhor
compreensdo do ensino ou da sociedade. E pordssose falou no presente estudo até
mesmo em humanizacao do ensino, de forma quedasetiade podera ser entre professor e
aluno e/ou unicamente entre académicos, de saree, S superaria 0 ensino opressor do

método tradicional ora ja constatado erroneamente.

O progresso do ensino juridico, € o progressprdprio Estado e da sociedade (com a
luta pela preservacao e aperfeicoamento das gasdntidamentais), de forma que, o debate
sobre o ensino juridico € uma matéria de interesta&tal - ndo apenas por monopdlio do
ensino superior. Mas, sim, em razdo das conse@genefastas que podem ocorrer com a ma

qualidade no ensino juridico.

As reformas educacionais sofrem resisténcia pelwservadorismo dominante de
varios cursos que existem ha varias décadas, emasino coloca em xeque lutas de
ideologias pedagdgicas. Contudo, diante da reaidfuhl, € quase unanime entre 0s criticos
do ensino que reformas pontuais e estruturaisgaeceer feitas ao bem da garantia juridica
do ensino de qualidade, sob pena da Republicaldraster apenas quantidade e nao

gualidade.

Logo, é possivel observar que assim nascem noetsdos de ensino aprendizagem

que fazem frente aos dogmas e paradigmas vigeAtésporque como vislumbrado no



trabalho em questéo, a superacdo do método tradiajpie ainda esta por propagar e ocultar
tudo que a educacéo juridica pode proporcionar.

No estudo em voga, observou-se que a capacidadeagdo educacional vai além dos
meétodos conservadores, de sorte que a luta comsfaort uma identidade moderna e

pedagodgica € o elemento de coesdo que permitea/aogampo educacional.

Vislumbra-se, portanto, ao nosso ver, a necadsidle esvaziamento do método
tradicional de ensino-aprendizagem no curso detairem busca de novos horizontes com
ideais modernos e tecnoldgicos a realidade vivdacigelo sistema juridico vigente, em

privilégio a pedagogia de qualidade também nagicasrjuridicas.
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