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RESUMO

A Constituicdo Federal Brasileira de 1988 entende que direitos humanos, democracia, paz e
desenvolvimento socioecondmico configuram-se como essenciais para garantir a dignidade da
pessoa humana. A educacdo é o processo pelo qual o reconhecimento deste cenario pode se
concretizar. E, particularmente, a Educacdo em Direitos Humanos um dos caminhos para
este reconhecimento, pois constitui-se como uma acdo efetiva que possibilita o acesso real de
todos e a todos os direitos. Este artigo problematiza os fundamentos da intrinseca e
indissociavel relacdo entre a educacéo - entendida como processo primordial de socializacao -
e a efetivacdo dos direitos humanos — fundamento do  processo democratico de
transformacéo.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo; Direito; Direitos Humanos; Educacdo em Direitos
Humanos.

ABSTRACT

The Brazilian Federal Constitution of 1988 considers that human rights, democracy, peace
and socioeconomic development are characterized as essential to ensuring the dignity of the
human person. Education is the process by which the recognition of this scenario can be
realized. And particularly the Human Rights Education is one way for this recognition
because it was established as an effective action that enables real access for all and to all
rights. This article discusses the fundamentals of intrinsic and inseparable relationship
between education - understood as primary socialization process - and the realization of
human rights - the basis of the democratic transformation process.
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1 EDUCACAO E SOCIALIZACAO: RELACAO NECESSARIA, INDISSOCIAVEL E
INTERDISCIPLINAR

Em uma definicdo geral, a educacdo é o ato ou efeito de educar (se). E um processo de
desenvolvimento da capacidade fisica, intelectual e moral do ser humano visando a sua
integracdo individual e social. Para além das inumeras possibilidades conceituais, dos
atributos de significados e de préaticas que possa organizar, a educacdo além de ser um ato
eminentemente social, é um fato social por exceléncia (DURKHEIM, 1974)3. Traz em si a
condicdo dinamica da acdo, da mudanca, da transformacdo, da integracdo, da relacdo e da
estruturacdo social. Dada a amplitude e a abrangéncia da idéia e do processo da educacdo e
sobre a sua condicdo necessaria de interacdo, instiga Carlos Rodrigues Branddo, 1984):

Ninguém escapa da educacdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de
um modo ou de muitos todos nds envolvemos pedagos da vida com ela:
para aprender, para ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber, para
fazer, para ser ou para conviver, todos os dias misturamos a vida com a

educacdo. Com uma ou com varias: educagdo? Educagoes.

Emile Durkheim (1858- 1917) dedicou tempo e empenho intelectual ao estudo da
educacdo e atribuiu a esta atividade humana uma centralidade sem igual entre os grandes
tedricos das ciéncias sociais. Para ele, s6 haveria sentido falar em educagdo no ambito da
sociologia, pois assim procedendo ndo haveria risco em se mostrar a realidade educativa por
um aspecto qualquer que porventura viesse deformar a sua compreensdo. Estava o autor
convencido de que ndo havia melhor processo ( a andlise socioldgica) para salientar a
verdadeira natureza da educacdo: um processo social que submete o individuo ao contato com

uma sociedade determinada historicamente e ndo com uma sociedade in genere.

® DURKHEIM, E. As regras do método sociolégico. Sdo Paulo: Cia. Editora Nacional, 1974. Tendo como
pressuposto que a sociedade tem precedéncia logica sobre o individuo, Durkheim define o fato social como
objeto da sociologia nos seguintes termos: “E um fato social toda a maneira de agir, fixa ou ndo, capaz de
exercer sobre o individuo uma coercdo exterior, ou ainda, que é geral no conjunto de uma dada sociedade tendo,
ao mesmo tempo, uma existéncia propria, independente das suas manifestagdes individuais.” (p.93).



Nestes termos, a educacgdo consiste no meio pelo qual cada sociedade prepara — através
da formacdo dos individuos que a constitui - as condi¢des essenciais da sua propria existéncia.
Cada povo, cada cultura, cada sociedade tem a educacdo que serve para defini-la, da
mesma forma que o fazem a organizacéo politica, religiosa ou moral. Da observacao dos fatos
e orientado pelo método positivista, para Durkheim a concepcdo socioldgica da educacdo ( e
de seu papel) se impde com a forca de uma evidéncia. Neste sentido, a educacgéo se confunde

com proprio processo de socializagdo do individuo, pois:

[...] é a acdo exercida pelas geragdes adultas sobre aquelas ainda nédo
amadurecidas para a vida social. Tem por objeto suscitar e desenvolver na
crianga certo numero de estados fisicos, intelectuais e morais reclamados
pela sociedade politica no seu conjunto e em especial pelo meio a que a
crianca particularmente se destine. (DURKHEIM, 1974)

A socializacdo (socializar a acdo) € o processo de integracdo, ndo sem conflitos, do
individuo no grupo social. Para Boudon & Bourricaud (1993) a historia da palavra
socializacdo € tortuosa e parece resultar de uma interpretacdo ndo muito exata  na traducao
para o inglés (socialization) da nocdo de Vergesellschftung, ato de entrar em relacdo social,
as-sociacdo. A socializacdo designa processos de assimilacdo (que inclui o conflito) dos
individuos aos grupos sociais e expressa uma problematica classica da sociologia.

A nocdo de socializacdo, partindo desse pressuposto, abrange inumeraveis e
heterogéneos estudos relativos as variadas formas de aprendizagem a que esta submetido o
individuo, especialmente na infancia: aprendizagens linguisticas, cognitivas, simbolicas e
normativas. Alguns desses estudos, com énfase em elementos estruturais, procuram descrever
etapas de processos fundamentais de socializagdo consideradas independentes de contextos
sociais e culturais particulares.

Outros estudos referentes a socializacdo - desenvolvidos, sobretudo nos anos 60 do
século XX, adotam uma perspectiva comparativa e analisam o efeito dos valores transmitidos

pelas préticas educativas sobre os comportamentos e representacées dos individuos j& quando



adultos. Tanto na perspectiva estrutural quando na perspectiva conjuntural, submerge a
nocdo de que todo processo social pbe em jogo sujeitos que agem continua e
simultaneamente. Agé&o, relagéo, transformacéo, educacédo e socializagdo estdo intimamente
imbricados.

Deste ponto de partida, dois percursos podem ser tomados: no primeiro pode-se
conceber a socializacdo essencialmente como um processo de condicionamento pelo qual o
agente social (o sujeito na relacdo) sob a influéncia do seu meio, registra e interioriza as
“respostas” que lhe convém dar as diferentes situagdes com as quais se depara. Para Boudon
& Bourricaud (1993) esse esquema de condicionamento sé pode fornecer a chave do
comportamento dos atores sociais se 0s supusermos confrontados a um conjunto finito de
situacOes repetitivas. Este percurso consiste precisamente - nos casos mais extremos - em
tratar a socializagdo como uma espécie de adestramento pelo qual a crianga, 0 jovem ou 0
adulto é levado a interiorizar normas, valores, atitudes, papéis, saberes e habilidades que
compordo uma espécie de programa destinado a ser executado mais ou menos
mecanicamente. Quando uma correlacdo é observada - por exemplo - entre classes sociais e
valores, pode-se ter a evidéncia de uma acédo causal mecanica das estruturas sociais sobre a
interiorizacdo dos valores. Do ponto de vista socioldgico tal inferéncia néo seria totalmente
verdadeira uma vez que a interpretacdo causa-efeito sé foi possivel porque se decidiu isolar
duas variaveis no interior de um processo complexo.

O segundo percurso, derivado do anterior, pode-se confrontar este paradigma do
condicionamento ao paradigma da interacdo, 0 que na interpretacdo de Boudon & Bourricaud
(1993) parece muito mais realista porque permite conceber a socializagdo como um processo
adaptativo: em face de uma situacdo nova, o individuo é guiado por seus recursos cognitivos e
pelas atitudes normativas resultantes do processo de socializagdo a que esta exposto e uma
situacdo nova o levara eventualmente a enriquecer seus recursos cognitivos ou a modificar
suas atitudes normativas.

A inclusdo da interagdo pode explicar como numa dada situacdo um sujeito tenta
ajustar seu comportamento ao melhor de suas preferéncias e de seus interesses, tais como 0s

concebe. Boudon & Bourricaud (1993) reconhecem que esta hipdtese € suficientemente



especifica para excluir os comportamentos mecanicos e eventualmente determinados,
implicados no paradigma anterior, do condicionamento nas suas formas puras.

Na concepcdo de Giddens (2005) tributaria deste segundo percurso teodrico, a
socializagéo consiste no processo pelo qual os membros de uma sociedade aprendem o modo
de vida que os organiza. A sociedade, nestes termos, é o principal canal para a transmissao da
cultura através dos tempos e das geracdes e por isso é o0 processo por meio do qual o
individuo gradualmente se torna uma pessoa autoconsciente, instruido e habil nos modos da
cultura na qual vive. Esta concep¢do tem um forte apelo ao dado da aprendizagem no
processo de socializacdo. Para o autor, a socializa¢do nd3o ¢ um tipo de “programagio
cultural” sob a qual os membros de uma sociedade absorvem passivamente as influéncias com
as quais entra em contato. Muito mais do que isso ou contrariamente a isso a socializagdo
conecta diferentes geragfes umas com as outras e por isso deve ser vista e compreendida
como um processo que dura a vida inteira, periodo no qual o comportamento humano é
continuamente modelado pelas interacGes sociais.

A socializacdo, classifica Giddens (2005), ocorre em duas grandes fases ou dimensdes
envolvendo um numero diferente de agentes - grupos ou contextos sociais em que ocorrem
processos significativos : 1) a socializacdo priméaria que ocorre na infancia, periodo em que
se aprende a lingua e os padrdes elementares de comportamento que regem determinada
ordem social e que formam a base para o aprendizado posterior; o nucleo familiar € o
principal agente socializador durante essa fase. 2) a socializacdo secundaria que tem lugar
mais tarde na vida do individuo quando outros agentes assumem algumas das
responsabilidades antes exclusivas da familia.

Através do processo de socializagdo os individuos aprendem sobre os papéis sociais ,
que sdo as expectativas socialmente definidas que uma pessoa segue numa dada posicdo
social. Esses papeis sociais ndo sdo fixos e nem imutaveis, uma vez que, os individuos
aprendem as expectativas que cercam as posi¢Oes sociais em sua cultura particular e
desempenham aqueles papéis em um contexto de relagdes negociadas, conflituosas e criativas.
Por meio da socializagdo, os individuos internalizam os papéis sociais e aprendem nas

relacGes como desempenha-los e € também no processo de socializa¢do que os individuos



podem exercitar modos de acdo que passam a entender e assumir por meio de um processo
progressivo de interacdo social.

Socializacdo, interagdo e educacdo constituem de forma inequivoca um encadeamento
de relacGes necessarias. A educacdo € o meio pelo qual a sociedade renova perpetuamente as
condicdes de sua propria existéncia ao perpetuar e reforcar a homogeneidade, fixando no
individuo com antecedéncia as similitudes essenciais que a vida coletiva supde.

Sobre os modos de abordar e analisar a educacdo Gamboa (2007) nota que, para além
de alguma especificidade que possa ser reivindicada - a questdo da sua natureza, do seu
estatuto epistemologico e do estudo do proprio método - € imprescindivel na investigacdo dos
processos educativos se ter: uma preocupacao com o grau de eficécia dessa investigacdo, com
a sua utilidade e correspondéncia com as necessidades reais; uma reflexdo sobre a
conveniéncia ou nao de determinar prioridade de alguns temas e estudos; ter a clareza da
importancia politica de se detectar se as investigac@es estdo orientadas ou ndo na conservagao
de uma ordem injusta estabelecida ou se estdo direcionadas a mudanga das atuais estruturas
desiguais.

Atrés das formas e métodos de abordar a realidade educativa estdo implicitos diferentes
pressupostos que precisam ser desvelados e dai o aumento significativo da importancia dos
estudos de carater qualitativo. Corroborando com essa perspectiva e no que tange a
epistemologia dos métodos de investigacdo educativa Demo (1981) considera necessario
questionar a cientificidade dos mesmos, a construcdo do proprio objeto cientifico, 0s temas
recorrentes, 0s pressupostos ideoldgicos, as caréncias tedricas, 0s vazios analiticos, as
abordagens cléssicas e modernas das ciéncias sociais utilizadas na interpretacdo dos fatos e
processos educacionais, bem como, ter-se a clareza dos modos diversos e sobretudo
divergentes de interpretacao da realidade.

Em sintese, a apreensdo, andlise, interpretacdo e compreensao das praticas educacionais
por um percurso metodoldgico-tedrico é possivel porque sdo modos de fazer, costumes, fatos
perfeitamente definidos e que sdo vivenciados em sociedades determinadas, consideradas
em determinado tempo e lugar. N&o sdo resultado apenas de combinag¢fes mais ou menos

arbitrarias influenciadas por vontades e caprichos contingentes e - apesar da diversidade de



arranjos que possam concretizar - apresentam um carater comum e essencial: resultam todas
da acdo/interacdo exercida entre individuos e geragfes de individuos expressas em
hierarquias e poderes inscritos nos processos de socializagdo e com finalidades que, as
pesquisas nos contextos especificos, poderdo revelar. O fenémeno da educacao na perspectiva
analitica s6 pode ser compreendido do ponto vista interdisciplinar, minimo para que se tenha
qualquer garantia de eficicia nas formas de sua intervencao.

Considerando a interdisciplinaridade como a construcdo de um sistema complexo que
visa integrar as verdades de cada disciplina como unidades simples, mas aceitando suas
diferencas e respeitando a complexidade de sua propria formacdo, reintegrando cada
disciplina em um todo que ja foi um dia naturalmente unido, tem-se que esta forma de
compreensdo e fundamentacdo de modelos de intervencdo - que visem a dindmica e
transformacédo social - € uma exigéncia natural e interna das ciéncias e busca trazer uma
melhor compreenséo da realidade. Percebe-se assim a interdisciplinaridade como a articulacéo
entre os dominios das ciéncias humanas ou sociais e das ciéncias naturais, perspectiva que
faz a critica a fragmentacdo e propde um humanismo radical, em oposi¢do ao positivismo
vigente.

As exigéncias do conhecimento interdisciplinar devem ser fixadas para além do
simples mondlogo de especialistas ou do dialogo paralelo entre dois deles, pertencendo a
disciplinas vizinhas. O espaco do interdisciplinar como verdadeiro horizonte epistemoldgico
ndo pode ser outro sendo 0 campo unitario do conhecimento, por isso, nunca esse espacgo
poderd ser constituido pela simples adicéo de todas as especialidades nem tampouco por uma

sintese de ordem filosofica dos saberes especializados.

2 OS DIREITOS HUMANOS E OS PARADOXOS DA CONTEMPORANEIDADE

Contemporaneamente, segundo Michel Villey (2007), os direitos humanos estdo no
seu apogeu. Contudo, os direitos humanos sdo produtos da época moderna, irrompendo logo
apos a revolucao de 1789.

A partir dai desenha-se o percurso dos direitos humanos, delineado pelo o advento do



positivismo juridico, ensaiando que toda a ordem juridica procede do Estado e estd fechada
em suas leis, o que legitimou o capitalismo liberal, proporcionando excessivas desigualdades.
Ao positivismo juridico foi necessario um antidoto, a figura dos direitos humanos idealizada
pela filosofia do direito natural. Paralelamente a codificacdo, as declaracbes de direitos
humanos surgem como nova espécie de literatura juridica. Isto comegou com a Constitui¢do
norte-americana, em 1776, ganhando novas versdes no século XX. A Declaragdo Universal
das Nacdes Unidas de 1948, seguida pela Convencdo Européia dos Direitos Humanos em
1950, foram uma arma defensiva.

Na ruptura com o individualismo burgués, os direitos humanos mostraram-se como
conquistas de classes dominadas, que lutavam pelos direitos econdmicos e sociais. Neste
momento, surgem o0s primeiros antecedentes de uma protecdo internacional dos direitos
humanos, como o Direito Humanitario, a Liga das Nacdes e a OIT. Segundo Flavia Piovesan,
estes antecedentes rompem com a nocdo de soberania nacional absoluta, uma vez que
admitem intervengdes no plano nacional em favor da prote¢do dos direitos humanos. Se a
protecdo desses direitos concentrava-se na esfera estatal, agora surge um discurso
internacional e universal dos direitos humanos, que assegura o direito a ter direitos . A linha
de forca da transposicdo desse universalismo para o plano internacional é a segunda Grande
Guerra.

Descortina-se um novo significado na protecdo dos direitos humanos. Além dos
interesses individuais, protege-se o0 género humano, na sua totalidade, em grupos como a
familia, o povo e a nacdo. O marco desta nova geracdo ocorre em 1948, com a Declaracdo
Universal dos Direitos do Homem. Apos a grande violagdo sofrida pelos direitos humanos,
durante a segunda Grande Guerra Mundial, acorda-se para a necessidade de sua protecdo no
plano internacional.

Seu tratamento, passa a ser marcado pela "multiplicidade” e pela "universalidade": os
direitos humanos se multiplicam, pois a quantidade de bens tutelaveis é ampliada. Passam a
ser protegidos no plano internacional, sob a forma de documentos internacionais, de tal modo,

que de direitos do cidad&o, transformam-se em direitos do homem.



Esse processo de internacionalizacdo apoia-se em duplo fundamento: a restricdo da
soberania estatal, em face do Estado ser colocado na posi¢cdo de potencial violador dos
direitos humanos, e na concepc¢do universal desses direitos. Esbocga-se, entdo, um sistema
normativo internacional de protecdo aos direitos humanos, representado pela criacdo da
Organizacdo das Nacbes Unidas em 1945 e pela Declaragdo Universal dos Direitos do
Homem de 1948, sob o manto da universalidade.

A Declaragdo Universal dos Direitos do Homem de 1948 inspira-se na filosofia de
Locke e Kant, ao resguardar uma esfera de protecdo individual da pessoa, em face dos abusos
do poder politico. Para tanto, 0 homem é o substrato para compreensao dos
direitos humanos. Duas sdo suas caracteristicas: € ao mesmo tempo universal, tendo como
destinatarios todos os homens e positiva, na medida em que os direitos do homem ndo devem
mais apenas ser proclamados ou idealmente reconhecidos, mas efetivamente protegidos até
mesmo contra o proprio Estado.

A Declaragdo combina os direitos civis e politicos com os direitos sociais, econdmicos
e culturais, rompendo com o cartesianismo geracional. Ela positiva, pela primeira vez, a ética
da universalidade no plano internacional, formando um discurso hegemdnico dos direitos
humanos como uma categoria Unica e indivisivel, inaugurando a concepcdo contemporanea
desses direitos. Segundo Bobbio (2003) a universalidade dos direitos humanos, antes
presumida no mundo ocidental, passa ao plano juridico, consolidando valores de toda a
humanidade. E a internacionalizacdo dos direitos humanos, que hoje esta pulverizada nos
sistemas internacional e regional de protecdo desses direitos. A declaracdo também traz
consigo uma universalidade de corte axioldgico, expressa pelo principio da dignidade da
pessoa humana, que é recepcionada tardiamente pelas constituicbes latino-americanas. A
declaracdo de 1948, juntamente com a Convencdo de Viena de 1993, estabelece a pedra
angular do universalismo sobre a qual se assentam os direitos humanos.

A insurgéncia das globaliza¢des levou a uma crise da nogdo de direitos humanos, em
face das especificidades culturais, buscando-se novas compreensdes teoricas acerca da

universalidade desses direitos. Alguns reclamam por uma cidadania global, mas que nédo pode



ser empreendida sem a tolerdncia ao diverso. Eis que compreender os diferentes valores
culturais é indispensavel para a coexisténcia transcultural harménica. Portanto, a l6gica do
cosmopolitismo deve ser tolerar, compreender e dialogar, tendo em vista 0s sujeitos no caso
concreto.

Identidades culturais diversas reclamam da homogeneizacdo e ameaca que a
globalizagdo trouxe aos seus costumes locais. Cogita-se, portanto, do reconhecimento do
outro. O cosmopolitanismo reconhece diferentes culturas calcadas em valores diversos,
possibilitando o dialogo entre si e possibilitando a sociedade global. Esta é a roupagem com a
qual o fundamento universalista chega aos dias atuais: reconhecendo diferencas, propondo o
didlogo, mas pressupondo que had um liame axiolégico comum que une a todos em
humanidade e forma os cidaddos globais. Trata-se de um novo universalismo, mas que ndo
tem dado conta da resolucdo dos conflitos centrais acerca dos direitos humanos.

As sociedades contemporaneas sdo caracterizadas por constantes violacdes aos direitos
humanos, tanto no campo dos direitos civis e politicos, como dos direitos sociais, econdmicos,
culturais e ambientais. Observa-se o agravamento da violéncia, da degradacdo da bioesfera,
dos conflitos gerados pela intolerancia étnico-racial, religiosa, geracional, territorial, de
género e orientacdo sexual, evidenciando um paradoxo no tema de direitos humanos: ao
mesmo tempo em que ploriferam nos textos internacionais sdo cada vez mais violados, em
face de um aprofundamento das desigualdades sociais.

Com vistas a desfazer este paradoxo, Joaquin Herrera Flores (2009) parte de uma
critica ao discurso tradicional dos direitos humanos, sustentando que ndo basta ter direitos é
necessario ter condi¢cGes materiais para exercé-los. A perspectiva tradicional e hegemonica
dos direitos, expressa no predmbulo e nos artigos 1° e 2° da Declaragdo de Direitos do
Homem de 1948, leva a concepcdo que os direitos humanos sé@o uma realidade ja alcancada.
Trata-se da formula “direito a ter direitos”: os direitos humanos se satisfazem tendo direito, a
margem dos bens que devem garantir ou das condi¢cdes materiais para exigi-los ou coloca-los
em pratica. Esta logica leva a crer que temos os direitos, antes de termos a capacidade e as
condigdes necessarias para exercé-los. Para sair deste circulo vicioso, € necessario entender 0s

direitos humanos como um processo.



Os direitos humanos sdo processos, isto é, o resultado provisorio de lutas pelo acesso
aos bens necessarios a vida. Por isso, ndo podem ser confundidos com os direitos positivados
em ConstituicBes ou tratados, ja que estes ndo criam direitos humanos. Admitir que o direito
cria direito é cair no positivismo, portanto, a questdo nao esta em saber como que o direito se
transforma em direito humano, mas como o direito humano se transforma em direito, ou seja,
adquire a garantia juridica de sua efetividade. As constituicdes e tratados reconhecem o
resultado de lutas sociais que ocorrem fora do direito, para obter o acesso igualitario aos bens.

Os direitos humanos sdo processos dirigidos a obtencdo de bens materiais e imateriais,
em razdo da desigualdade do acesso aos bens. E, uma vez, que sdo injustos e desiguais 0s
processos de divisdo do fazer humano, é necessario dispor de condi¢des materiais e imateriais
concretas que permitam o0 acesso aos bens necessarios para a existéncia.

Os direitos humanos sdo processos de luta pelo acesso aos bens, porque sdo o
resultado provisério de lutas sociais pela dignidade. Esta compreendida como o0 acesso
igualitério e ndo hierarquizado de acesso aos bens. A dignidade é um fim material, objetivo
que se concretiza no acesso igualitario e generalizado de bens para uma vida digna. Eis que se
ndo se considera tais condi¢fes materiais, os direitos aparecem como ideais abstratos
universais. E possivel sintetizar, dizendo que o contetido basico dos direitos humanos n&o é o
direito a ter direitos, mas o conjunto de lutas pela dignidade.

Portanto, os direitos humanos devem ser entendidos de modo diverso a Declaracéo de
1948, pois na atualidade, as conquistas do Estado do bem-estar estdo ameacadas em um
contexto de globalizagbes. Os direitos humanos devem se transformar na forma sobre a qual
se constituird um novo conceito de justica e equidade, levando em consideracéo a realidade da
excluséo de quase 80% da humanidade dos beneficios da nova ordem global.

Os direitos humanos devem ser compreendidos como parte de um processo de relacfes
sociais, politicas, tedricas e reprodutivas, e, para tanto, exige-se uma metodologia que
considere sua complexidade : a metodologia relacional. Os direitos humanos s6 podem ser
entendidos na soma de processos sociais e econdmicos que predominam em um contexto
espacial e temporal. Considerar o conjunto de ideias, instrucdes, forcas produtivas e relacdes

sociais de producéo.



3 POR UMA EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

Pelo exposto anteriormente, pode-se afirmar que a educacdo é a expressao essencial
de um direito humano, fundamental na interacdo e formacéo dos individuos. Soledad Garcia
Munhoz, do Instituto Interamericano de Direitos Humanos, deposita o significado deste tema
na necessidade que todas as pessoas, independente de género, condicéo social ou econdmica e
geogréfica, sejam informadas de seus direitos. Tal consciéncia é pressuposto de respeito e
realizacdo dos direitos humanos.

E nesse contexto, permeado por uma linguagem emancipatoria, que desponta o direito
a educacdo em direitos humanos. E possivel romper com o contexto delineado pelas
globalizacdes, e enxergar neste direito, o que Boaventura de Sousa Santos (2007) proclama
como uma legitimidade global e, ao mesmo tempo, local. A metodologia relacional, ensaiada
por Joaquin Herrera Flores ( 2009) aponta para a compreensdo do direito a educacdo em
direitos humanos como parte de um processo de relacdes sociais, politicas, tedricas e
reprodutivas.

Boaventura de Sousa Santos(2007) sustenta ainda que o conhecimento cientifico ndo
estd socialmente distribuido de forma equitativa, em razdo de uma linha abissal, provocada
pelo capitalismo e pelo colonialismo. O conhecimento e o direito moderno sdo as
representacdes mais acabadas desse pensamento abissal, que se revela como excludente.

No campo do conhecimento, o pensamento abissal provoca uma fronteira entre o
verdadeiro e o falso, entre a filosofia e a teologia, de tal modo, que a sua visibilidade assenta
na indivisibilidade de formas de conhecimento que ndo encaixam em nenhuma destas formas

de conhecer. Boaventura de Sousa Santos(2007) refere-se:

...a0s conhecimentos populares, leigos, plebeus, camponeses, ou indigenas
do outro lado da linha. Eles desaparecem como conhecimentos relevantes ou
comensuraveis por se encontrarem para além do universo do verdadeiro e do
falso. E inimaginavel aplicar-lnes ndo s6 a distingdo cientifica entre

verdadeiro e falso, mas também as verdades inverificaveis da filosofia e da



teologia que constituem o outro conhecimento aceitavel deste lado da linha.
Do outro lado da linha, ndo h& conhecimento real; existem crencgas, opinides,
magia, idolatria, entendimentos intuitivos ou subjectivos, que, na melhor das
hip6teses, podem tornar-se objectos ou matéria-prima para a inquirigdo

cientifica.

No ambito do direito moderno, essa linha é definida pelo que é legal ou ilegal,
delineados pelo Estado ou pelo direito internacional. Esta dicotomia deixa de lado todo um
territorio social, que seria impensavel sem o principio organizador da lei. Deste modo,

arremata Boaventura de Sousa Santos (2007):

O outro lado da linha compreende uma vasta gama de experiéncias
disperdicadas, tornadas invisiveis, tal como 0s seus autores, e sem uma
localizagdo territorial fixa. Em verdade, como anteriormente referi,
originalmente existiu uma localizagdo territorial e esta coincidiu
historicamente com um territério social especifico: a zona colonial. Tudo o
gue ndo pudesse ser pensado em termos de verdadeiro ou falso, de legal ou

ilegal, ocorria na zona colonial.

Em razdo desses fatos, 0 mesmo autor enuncia uma ruptura com as formas ocidentais
modernas de pensamento. Para tanto, é necessario situar a perspectiva epistemoldgica na
experiéncia social do sul. Trata-se de aprender como sul, utilizando epistemologias do sul. Eis
a ecologia dos saberes, como pensamento pos-abissal, cuja premissa € a diversidade
epistemoldgica, a pluralidade de formas de conhecimento cientifico.

Educar em direitos humanos tem se tornado uma prioridade para 0s governos,
implementando-se politicas educativas para alcanga-la. No entanto, indaga-se a concepcao de
direitos humanos que estd por trds destas politicas, especialmente, no contexto
latinoamericano, no qual a auséncia de uma cultura de direitos humanos é obscurecida com

formalismos e procedimentos vazios. Trata-se de uma separagdo entre teoria e pratica dos



direitos humanos, denunciada por David Sanchez Rubio (2011) sdo considerados como um
traje, desenvolvido pela Modernidade liberal burguesa, que veste uma forma hegemonica de
ser humano.

Considerando-se o desafio de uma educacgdo intercultural em perspectiva critica e
emancipatdria, que respeite e promova os direitos humanos e articule questdes relativas a
igualdade e a diferenca, proposto por Vera Maria Candau (2008). Uma educagdo em direitos
humanos pressup8e o didlogo. Trata-se de uma “pedagogia pluriversal y de confluencia”,
descrita por David Sanchez Rubio (2011)

Por estas razones uma pedagogia o ensefianza em derechos humanos, debe
incorporar el elemento intercultural para evitar seguir participando em la
consolidacién de discriminaciones y silenciamientos histéricos de culturas y
grupos humanos cuyos imanginarios, formas de pensar, modos de vida,
ritmos y tiempos son muy diferentes al ethos sociocultural de Occidente.
Con mayor motivo cuando el actual contexto marcado por la globalizacién
ha ampliado los espacios de intercambio, contacto y sociabilidad

pluricultural.

Sdo estes os parametros da presente reflexdo, situando a educacao em direitos humanos
em um contexto problematizador, capaz de romper com uma cultura estreita, reduzida e
simplista de direitos humanos, que contribui para o ndo cumprimento, destruicdo e
desconsideracdo desses direitos em amplos contextos mundiais. Da mesma forma, nédo se
pode restringir a realizacdo de politicas e iniciativas de Educagdoem Direitos Humanos ao
aparato estatal.

O enfoque da Educagdo em Direitos Humanos consiste dar visibilidade as causas dos
problemas, provocar a modificacdo de atitudes e valores, intervir em situacdes de conflito e de
violagBes de direitos humanos, assegurar o conhecimento de que o direito é para todos. E um
processo coletivo integrado ao meio onde acontece, em consonancia com as necessidades de

guem dele participa.



4 CONSIDERACOES FINAIS

Este € o fundamento que orienta e organiza a proposta de uma educacdo em Direitos
Humanos. Nesse contexto, educar em direitos humanos é fomentar processos de educacédo
formal e ndo-formal, de modo a contribuir para a constru¢do da cidadania o conhecimento dos
direitos fundamentais, o respeito a pluralidade e a diversidade sexual, étnica, racial, cultural,
de género e de crengas religiosas. Forma-se a dialética entre o direito a educacéo e os direitos
humanos: para além de ser um instrumento para realizacdo dos direitos humanos e
fundamentais, a educacdo em direitos humanos € a chave de desenvolvimento da
personalidade do individuo e construcdo de uma sociedade democrética.

A dignidade humana € um valor fundamental que deve ser articulada nas teias e nas
praticas sociais e a educacao pode, pela sua capilaridade, tornar objetiva e concreta, critica e

emancipatdria essa articulacéo.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BOBBIO, Norberto. A era dos direitos. Rio de Janeiro: Elsevier,2003.

BOUDON R.; BOURRICAUD F.. Dicionario Critico de Sociologia. Sdo Paulo: Atica,
1989.

BRANDAO, C. R. O que é educacdo. Sdo Paulo: Brasiliense, 1984.

CANDAU, V. M.. Direitos humanos, educacdo e interculturalidade: as tensdes entre
igualdade e diferenca. Revista Brasileira de Educacdo, v. 13, n. 37, jan./abr. 2008.

DEMO, P. Metodologia Cientifica em Ciéncias Sociais. Sdo Paulo: Atlas, 1981.
DURKHEIM, E. As regras do método socioldgico. S&o Paulo: Cia. Editora Nacional, 1974.
DURKHEIM, E. Educacéo e Sociologia. Sdo Paulo: Edigdes Melhoramentos, 1974,
GAMBOA, S. S. Pesquisa em Educacao: métodos e epistemologia. Chapeco: Argos, 2007.
GIDDENS, A. Sociologia. Porto Alegre: Artmed, 2005.

HERRERA FLORES, J. A (re)invencdo dos direitos humanos. Floriandpolis: Fundagéo
Boiteux, 2009.

RUBIO, D. S. Encantos y desencantos de los derechos humanos. De emancipaciones,
liberaciones y dominaciones. Barcelona: Icaria & Antrazyt, 2011.

SANTOS, B. S. Para além do pensamento abissal: das linhas globais a uma ecologia de
saberes. Novos estud. - CEBRAP. 2007, n.79.

VILLEY, M. Le droit et les droits de ’homme. Paris: PUF, 2009.



