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RESUMO

O presente artigo cientifico busca apresentar sugestdes para a efetivacdo do perfil almejado
pelo Ministério da Educacdo atraves da Resolucdo CNE/CES n° 09/2004 do graduando em
Direito e, consequente, superacdo da crise do ensino juridico em nosso pais. Inicia-se com um
breve histérico do ensino juridico no Brasil que muito contribuiu para o modelo conservador
de ensino que ainda impera na imensa maioria das nossas instituicbes de ensino superior.
Apos, traca o perfil do graduando em Direito proposto pela resolucéo e a distancia deste perfil
e a do bacharel em Direito formado atualmente no Brasil. Segue apontando saidas para a
efetivacdo do perfil almejado para o graduando em Direito que, além de possuir um dominio
sobre o conteudo juridico, deve assumir uma postura reflexiva e uma visdo critica, com
aptiddo para a aprendizagem autdnoma e dindmica, indispensavel ao exercicio da Ciéncia do
Direito, da prestagdo da justica e do desenvolvimento da cidadania. Para que isso de fato
aconteca é urgente e imprescindivel uma maior e melhor capacitacdo docente com a
introducdo de novas técnicas de ensino-aprendizagem, assim como que a interdisciplinaridade
seja uma realidade viva em nossos cursos juridicos e as praticas extensionistas aproximem a
academia da comunidade permitindo a troca de saberes e experiéncias que proporcionardo
uma melhor formagdo dos graduandos em Direito tornando-os realmente capacitados para a
construcdo de uma sociedade mais justa e solidaria.

Palavras-chave: Perfil do graduando em Direito; Capacitacdo; Interdisciplinaridade;
Extensdo universitaria.

RESUMEN

Este trabajo de investigacion pretende presentar sugerencias para la realizacion del perfil
deseado por el Ministerio de Educacion a través del CNE / CES n ° 09/2004, de
especializacion en derecho y, en consecuencia, la superacion de la crisis de la educacion
juridica en nuestro pais. Se inicia con una breve historia de la educacion legal en Brasil que
contribuy6 en gran medida al modelo conservador de la educacién juridica que aun prevalece
en la gran mayoria de nuestras instituciones de educacion superior. Después traza el perfil de
especializacion en ley propuesta por la presente resolucion y la distancia perfil y Licenciado
en Derecho formada actualmente en Brasil. Salidas siguientes apuntan a la realizacion del
perfil deseado para licenciarse en Derecho que, ademas de tener un dominio absoluto sobre el
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contenido juridico, debe adoptar una postura reflexiva y una vision critica con aptitud para el
aprendizaje autonomo y dindmico, indispensable para el ejercicio de la Ciencia de la ley, la
prestacion de la justicia y el desarrollo de ciudadania. Para que esto suceda realmente es
urgente y esencial para un entrenamiento méas grande y mejor maestro con la introduccion de
nuevas técnicas de ensefianza y aprendizaje, asi como que la interdisciplinariedad es una
realidad viva en nuestros cursos legales y el enfoque practico de extension a la comunidad
académica que permite el intercambio de conocimientos y experiencias que proporcionen una
mejor formacion para los estudiantes de postgrado en derecho realmente capaces de construir
mas justa y solidaria.

Palabras clave: Perfil de graduarse en Derecho, formacion, interdisciplinariedad, extension
de la Universidad.

INTRODUCAO

Desde o Brasil colonial até os dias atuais pouca coisa mudou no ensino juridico que
continua extremamente conservador com o predominio da aula expositiva e do caréater
dogmatico e tecnicista. Tal forma de ensinar ja ndo reflete as mudangas que ocorreram em
nossa sociedade e a educagdo ao inves de servir de instrumento de libertacdo, continua

servindo como meio de opressao, principalmente o Direito.

Além do conservadorismo na forma de ensinar, houve uma explosdo de cursos
juridicos privados no Brasil, uma verdadeira mercantilizacdo do ensino que acentuou ainda
mais o problema da formacéo do graduando em Direito, pois a grande maioria das instituicdes
de ensino superior criadas estdo mais preocupadas com o seu faturamento do que com a

qualidade do ensino ofertado.

Preocupado com isso, 0 Ministério da Educacdo através da Camara de Educacédo
Superior do Conselho Nacional de Educagédo deu origem a Resolugdo CNE/CES n° 09 de 29
de setembro de 2004 que instituiu as diretrizes curriculares nacionais do curso de graduacao
em Direito que em seu art. 3°, exige um graduando em Direito que, além de possuir dominio
sobre o conteddo juridico, possua “uma postura reflexiva e de visdo critica que fomente a
capacidade e a aptiddo para a aprendizagem autdnoma e dinamica, indispensavel ao exercicio

da Ciéncia do Direito, da prestagéo da justica e do desenvolvimento da cidadania”

J& se passaram quase nove anos da edicdo da CNE/CES n° 09/2004 e o que se

observa é que o perfil do graduando ainda esta muito distante do desejado, ainda prevalece o



ensino juridico tradicional que em nada contribui para a formacao desse perfil, ao contrario,
afasta cada vez mais. Para que tal perfil do graduando previsto na resolugdo nao fique s6 no
papel torna-se imperioso o esfor¢co conjunto das instituicbes de ensino superior, dos

professores e também dos alunos.

O presente artigo tem o intento de contribuir com sugestdes que possibilitem uma
verdadeira transformacdo do perfil do graduando em Direito e assim, com certeza, uma

melhoria na qualidade do ensino juridico em nosso pais.

Como sugestdes para efetivacdo desta mudanca, trazemos a melhoria da capacitacéo
dos nossos professores com a adogdo de novas estratégias do processo ensino-aprendizagem,
em que o aluno deve assumir uma postura mais ativa na constru¢cdo do conhecimento,

deixando de lado a passividade e o papel de mero depositario de contetdo.

Outro tema abordado no presente artigo € a interdisciplinaridade, pois em uma
sociedade cada vez mais complexa, ndo se admite que o0 ensino seja compartimentado,
fragmentario, em que as disciplinas ndo se comuniquem. O aluno tem que ter a percep¢do do

fendmeno juridico em sua totalidade, assumindo uma postura mais reflexiva, critica e criativa.

A Ultima sugestdo apresentada para superacdo do modelo tradicional de ensino
juridico e a formacdo de um profissional do Direito consciente do seu papel no meio social
como agente de transformagdo é a extensdo que deve ser cada vez mais estimulada nas
instituices de ensino superior, promovendo uma verdadeira troca de saberes entre a academia

e a sociedade.

1. BREVE HISTORICO DO ENSINO JURIDICO NO BRASIL

Os primeiros cursos de ensino superior voltados para a area juridica somente
surgiram no Brasil ap6s a sua independéncia, mais precisamente em 1827 nas cidades de
Olinda e Sdo Paulo. Antes, durante o periodo colonial, os filhos das familias abastadas
dirigiam-se a metropole portuguesa a fim de cursar Direito na Universidade de Coimbra e,
apos formados, retornavam a colbnia para ocupar 0s cargos da burocracia ja existente,

representando os interesses da metropole (PAULA, 2006, p. 212).



Os dois primeiros cursos juridicos instalados no Brasil serviram de base para a
instalagdo das primeiras escolas de ensino juridico no Brasil-império e pouca coisa mudou em
relacdo ao periodo colonial, pois elas reproduziam o modelo conservador coimbriano, com
uma metodologia baseada na aula expositiva, sem preocupacdo com a realidade socio-cultural
do nosso pais, muito menos em desenvolver uma aprendizagem critica e voltada para a

transformagcéo social.

Com a proclamacédo da republica também pouca coisa mudou, o ensino juridico no
Brasil continuou extremamente conservador, tecnicista e dogmatico, distante da realidade
social do pais e sem despertar no discente um olhar critico e consciente do seu papel como
agente de transformagéo.

Prova maior disso é que, no Brasil, desde 1827, quando surgiram 0s primeiros cursos
juridicos, até 1962, ja na republica, o curriculo do curso de Direito era unico, rigido e
invariavel, com pequenas modifica¢fes quando do advento da republica em razéo do processo
de laicilizacdo e da influéncia do positivismo, demonstrando o forte controle politico-
ideoldgico.

Em 1962, o Conselho Federal de Educacdo superou a ideia de curriculo Unico para a
concepcdo de curriculo minimo, ou seja, um curriculo minimo exigido de todas as instituicbes
de ensino superior que poderia ser complementado pelas IES através da elaboracdo de um
curriculo pleno que levasse em conta as peculiaridades locais, possibilitando, assim, uma certa
flexibilizagdo curricular, sendo que muitas instituicdes de ensino passaram a utilizar tal
curriculo minimo como o necessario para a formagdo do bacharel em Direito. Entretanto, a
rigidez curricular com énfase no dogmatismo e tecnicismo persistiu, sem a preocupagdo em
uma formacdo humanista e critica do graduando em Direito (GONGCALVES;
NASCIMENTO, 2008).

Com a LDB 9.394 de 20.12.1996 foi conferida & Camara de Educagdo Superior do
Conselho Nacional de Educacdo a atribuicdo de deliberar acerca das diretrizes curriculares
nacionais para os cursos de graduacédo, dentre eles o de Direito, dando maior autonomia as
Instituicbes de Ensino Superior na construgcdo da sua estrutura curricular. Tal atuacdo da
Cémara de Educacgédo Superior do Conselho Nacional de Educagéo deu origem a Resolucéo
CNE/CES n° 09 de 29 de setembro de 2004 que instituiu as diretrizes curriculares nacionais
do curso de graduagéo em Direito



2. PERFIL DO GRADUANDO EM DIREITO

A Resolucdo CNE/CES n° 09 de 29 de setembro de 2004 que instituiu as diretrizes
curriculares nacionais do curso de graduagdo em Direito em seu art. 3°, assim dispde acerca
do perfil do graduando em Direito:

Art. 3°. O curso de graduagdo em Direito devera assegurar, no perfil do graduando,
solida formagdo geral, humanistica e axioldgica, capacidade de analise, dominio de
conceitos e da terminologia juridica, adequada argumentagdo, interpretacdo e
valorizagdo dos fendmenos juridicos e sociais, aliada a uma postura reflexiva e de
visdo critica que fomente a capacidade e a aptiddo para a aprendizagem auténoma e

dinamica, indispensavel ao exercicio da Ciéncia do Direito, da prestacéo da justica e
do desenvolvimento da cidadania.

De acordo com o perfil tragado o graduando em Direito devera ao final do curso ter,
além do dominio dos contetdos conceituais, uma formagdo humanista e uma postura reflexiva
e critica que o torne apto a resolver as mais diversas situacdes ligadas ao Direito, consciente
do seu papel na sociedade como agente de transformacéo e ndo simplesmente operador do
Direito.

Percebe-se claramente que o perfil do graduando almejado pelo Conselho Nacional
de Educagdo, 6rgdo pertencente ao Ministério da Educacgdo, encontra-se muito distante do
perfil do bacharel em Direito recém-saido da maioria das nossas instituices de ensino

superior.

A grande maioria dos bacharéis em Direito ndo possuem uma formacdo geral e
humanistica, muito menos uma postura reflexiva e critica. 1sso se deve em grande parte ao
modelo classico de ensino ainda prevalente em nossos cursos juridicos em que a énfase é no
ensino e na figura do professor conteudista, em que os alunos assumem uma postura de
passividade, funcionando como meros depositarios de conteudo, modelo que Paulo Freire

denominou ensino bancério”.

O paradigma que, até os dias atuais, prevalece nas nossas instituicdes de ensino
superior é centrado no ensino, ou seja, na figura do professor que se preocupa em transmitir o
conteudo das disciplinas, a fim de que os alunos a absorva e reproduza quando das avaliagGes.
Segundo Masseto (2005, p. 80), tal modelo assenta-se em trés pilares: uma matriz curricular



que da énfase as disciplinas dogmaticas e técnicas, muitas vezes distantes das necessidades
profissionais do formando; professor com conhecimento acerca da disciplina a ser ministrada,

mas sem capacitacdo pedagogica e énfase nas aulas expositivas com avaliagdo conteudistica.

Como se ndo bastasse a prevaléncia de tal paradigma extremamente conservador, 0s
avancos tecnoldgicos que vivenciamos nos dias de hoje tornam cada vez mais fécil e rapido o
acesso as informacdes, ou seja, 0 conteudo, qualquer que seja ele, esté facilmente acessivel e
o grande desafio ndo é obté-lo, mas saber como utiliza-lo, ou seja, perdeu a razdo de ser de
um ensino que se atém tdo somente a repassar contetdo, pois, como antes dito, na era em que
vivemos, denominada era do conhecimento e da informacgdo, o conteudo encontra-se a
disposicdo de qualquer um, o desafio docente entdo, ndo é mais de natureza conteudistica, é

fazer com que o aluno aprenda a operar com tais informacdes

Outra realidade da sociedade contemporanea € que a velocidade com que as
informacdes chegam é a mesma com que vao embora, impedindo ou, ao menos, dificultando
que o aluno assuma uma postura reflexiva e critica, pois isso requer tempo e as diversas
midias hoje existentes tem como principal caracteristica a velocidade de veicular as

informacoes.

A prética docente no ensino do Direito precisa ser repensada com urgéncia, nao
podemos continuar as velhas préaticas pedagdgicas que remontam os tempos do império de
uma metodologia baseada na aula expositiva, sem se preocupar com a realidade socio-cultural

do pais, muito menos a uma aprendizagem acritica do Direito.

Vivenciamos uma crise do ensino juridico no Brasil, comprovada através dos
elevados indices de reprovacdo nos exames avaliativos nacionais, a exemplo do exame da
Ordem dos Advogados do Brasil e 0 ENADE, demonstrando a péssima qualidade da maior
parte dos cursos juridicos do pais, assim como atestando que o graduando em Direito esta
muito distante daquele perfil almejado pela resolucdo CNE/CES n° 09 de 29 de setembro de
2004, que alem do conteudo, exige uma formagdo humanista e uma postura critica e reflexiva,

consciente do seu papel no mundo como agente de transformacéo.

Tal crise do ensino juridico pode ser em grande parte explicada pelo seu
desenvolvimento histérico que sempre deu mais énfase ao conteudismo dogmatico sem se
preocupar em despertar uma consciéncia reflexiva e critica do aluno e de seu papel enquanto

agente de transformacdo da realidade socio-cultural em que esta inserido. Entretanto, outro



fator que vem contribuindo para essa crise do ensino juridico e o distanciamento do perfil
buscado do graduando em Direito é a proliferacdo dos cursos juridicos para atender apenas
exigéncias do mercado, pouco se preocupando com a qualidade do ensino, funcionando como
simples fornecedores de diplomas de bacharelado em Direito, deixando totalmente de lado a
ideia do espaco académico como sendo o local adequado para o debate, a discusséo e o

surgimento de novos saberes.

O foco deve ser deslocado do ensino, centrado no professor, e passar para a
aprendizagem com énfase no aluno que deverd abandonar uma postura passiva e passar a
construir o conhecimento, desenvolvendo suas capacidades intelectuais, humanas e
profissionais com principios éticos e compromissado com a construcdo de uma sociedade
livre, justa e solidaria. Nesse sentido, leciona Antdnio Carlos Gil (2009, p. 29):

Os educadores progressistas, preocupados com uma educacdo para a mudanca,
colocam maior énfase na aprendizagem que no ensino. Os humanistas constituem os

exemplos mais claros de adocdo desta postura. Para estes educadores é nos alunos
que estdo centradas as atividades educacionais; em suas aptidfes, expectativas,
interesses, oportunidades, possibilidades e condi¢Ges de aprender. Os alunos séo
incentivados a expressar as suas proprias ideias, a investigar as coisas sozinhos e a
procurar 0s meios para o seu desenvolvimento individual e social.

Para que o nosso graduando em Direito, além do conteddo adquirido, tenha uma
visdo humanista e uma postura reflexiva e critica, consciente do seu papel ndo somente como
operador do direito, mas, e principalmente, como agente de transformagéo da sociedade em
uma sociedade mais justa e solidaria como preconiza o Ministério da Educacdo, varias
medidas podem ser tomadas, tais como: a capacitacdo do corpo docente, a utilizagcdo de novas

técnicas de ensino-aprendizagem, a interdisciplinaridade e a extensao universitaria.

3. CAPACITACAO DOCENTE

Toda e qualquer profissdo exige para o seu exercicio de uma capacitagdo, em relacéo
ao ensino tal exigéncia deveria ser ainda maior, uma vez que estar-se-ia formando
profissionais incumbidos de formar outros profissionais nas mais diversas areas. Infelizmente,
ndo é essa a realidade vivenciada por nos, investe-se muito pouco na capacitacdo do nosso

corpo docente, principalmente na formacao do professor do ensino superior.



Tal desatengdo se da por um sem numero de motivos, a comecar pela nossa
legislagdo que é bastante frouxa no que se refere as exigéncias para o exercicio do ensino
superior, ndo se exigindo uma formacéo pedagdgica solida. E certo que tal nivel de exigéncia
por parte do Ministério da Educacdo vem aumentando, principalmente a partir da década de
70, mas ainda h&a muito por fazer e exigir. Os cursos de pos-graduagéo stricto sensu (mestrado
e doutorado) ddo énfase a pesquisa e ndo poderia ser diferente, porém, em relagdo ao
mestrado, dever-se-ia, dar uma maior importancia a formagéo dos futuros mestres, que, como
0 préprio nome diz, serdo os futuros professores do ensino superior das diversas instituicbes
de ensino superior do pais. Quando muito, o programa de mestrado apresenta uma disciplina
ou parte dela voltada para a metodologia do ensino e prevé o estagio docéncia, em que 0S
alunos do mestrado dardo aulas orientados pelos seus professores da pos-graduacao.

Percebe-se, portanto, que a legislacdo voltada a estabelecer os requisitos para o
exercicio da docéncia no nivel superior tem muito que ser aprimorada, exigindo uma maior
capacitacdo do profissional que pretenda exercer a docéncia no nivel superior. Entretanto,
talvez isso se deva a formacdo historica da nossa educacdo antes relatada que sempre
enfatizou o dominio da teoria e, no caso do curso de Direito, a prética profissional.

N&o que a experiéncia profissional ndo seja importante, porém, nos cursos de Direito
0 que se vé na grande maioria das instituicfes de ensino superior é que o quadro docente é
formado em sua imensa maioria por juizes, promotores, defensores publicos, advogados,
delegados, que passam a ministrar aulas sem qualquer capacitacdo didatico-pedagogica, tendo

a docéncia sempre como uma atividade paralela.

Temos entdo dois grupos bem nitidos de professores dos cursos de Direito: aqueles
denominados professores profissionais que se dedicam exclusivamente a atividade docente,
possuidores de diplomas de cursos de pds-graduacdo stricto sensu e, por isso, com
capacitacdo principalmente para a pesquisa e extensdo, mas sem experiéncia pratico-
profissional; e um segundo grupo de professores, que ainda ocupam a maioria do quadro
docente, denominados profissionais professores que atuam nas mais diversas carreiras
juridicas, sendo a docéncia uma atividade secundéaria e por isso sem preparo para a docéncia,
restringindo-se muitas vezes em suas aulas a relatar os casos concretos que se deram em sua
vida profissional (COLACO, 2006, p.18).

O ideal seria a unido da teoria e formagdo do professor profissional com a

experiéncia pratica do profissional professor, mas de nada adianta tal unido se ndo houver a



capacitacdo didatico-pedagogica, quase sempre ausente em ambas as espécies de professor e
imprescindivel para a formacdo de um graduando em Direito com o perfil desejado pelo
MEC.

Dificil também exigir capacitacdo docente se a carreira de professor, mesmo o
universitario, ndo € valorizada, sendo urgente uma recuperacdo salarial, a fim de que o
professor possa investir na sua qualificagcéo, sendo fundamental ainda o apoio das instituicoes
de ensino superior na capacitacdo do seu corpo docente. Isto porque a capacitacdo pedagdgica
ndo pode ser tdo somente considerada requisito necessario para 0 ingresso na docéncia
superior, mas deve se dar de forma continuada, ou seja, o professor deve esta continuamente

se aperfeicoando, discutindo e evoluindo na arte de ensinar.

Também essa capacitacdo ndo pode ser simplesmente normativo-tecnicista,
preocupada somente com aspectos técnicos como desenvolvimento de planos de ensino ou
aula, também deve envolver o debate, a discussdo, a troca de experiéncias entre 0s
profissionais da area (BAZZO, 2006, p. 65).

De acordo com Pimenta e Anastasiou (2010, p.71):

Em nosso entendimento, nos processos de formacdo de professores, € preciso
considerar a importancia dos saberes das areas de conhecimento(ninguém ensina o
que ndo sabe), dos saberes pedagdgicos( pois o ensinar € uma pratica educativa que
tem diferentes e diversas direces de sentido na formacdo do humano), dos saberes
didaticos(que tratam da articulacdo da teoria da educacéo e da teoria do ensino para
ensinar nas situagdes contextualizadas), dos saberes da experiéncia do sujeito
professor(que dizem do modo como nos apropriamos do ser professor em nossa
vida). Esses saberes se dirigem as situagdes de ensinar e com elas dialogam,
revendo-se, redirecionando-se, ampliando-se e criando. No entanto, também
contribuem para revé-las, redireciona-las, transforma-las.

Certo é que a capacitacdo docente é fundamental e urgente para o atingimento do
perfil de um bacharel em Direito com uma outra postura que ndo somente dogmatica e
tecnicista.

4. NOVAS TECNICAS DE ENSINO-APRENDIZAGEM

A mudanca da postura dogmatica e tecnicista do docente dos cursos juridicos deve
ter inicio com a introducdo de novas técnicas centradas na aprendizagem, ou seja, na figura do

aluno, ndo que se deva abandonar a aula expositiva, em que o professor é o centro das



atencOes e 0s alunos espectadores passivos, que funcionam tdo somente como depositarios de
contetdos. A aula expositiva deve assumir uma forma dialogada em que o docente esteja em
permanente contato com o aluno, indagando, debatendo, discutindo, também ndo deve ser a
Unica técnica utilizada, mas apenas uma entre varias técnicas que poderdo ser utilizadas em

sala de aula.

Antes mesmo de adentrarmos em outras técnicas de ensino que permitirdo a
superacdo do modelo tradicional de ensinar o Direito e que contribuirdo para a formagéo de
um perfil do graduando mais préximo do desejado, é importante que o professor ao iniciar o
curso apresente o plano de ensino da disciplina, apontando os objetivos, suas relacbes com as
outras disciplinas ou saberes, bibliografia, avaliagéo; e, de forma dialogada, estabeleca um
plano de trabalho em que restem claras as expectativas tanto do professor, quanto dos alunos,

bem como as diretrizes que vao nortear todo transcorrer do periodo.

Um dos pontos fundamentais, ap6s a definicdo das regras do jogo, é o estimulo a
leitura que deve ser incentivada durante todo o curso, independente da técnica de ensino
utilizada, pois o aluno da graduacgéo cada vez |é menos e a leitura proporciona a reflexao e
criticidade por parte do alunado, para isso o docente pode fazer uso de estratégias que forcem
0 aluno a realizar de fato a leitura sempre exigindo algum tipo de atividade complementar a
exemplo de um resumo do texto lido, resposta de alguns questBes, dentre outras. Além de
utilizar os textos lidos para alguma atividade em sala de aula (MASSETO, 2005, p.94).

Além da aula expositiva, outras técnicas de dinamica de grupo podem ser utilizadas
na sala de aula que permitam a interacdo entre os alunos, a troca de saberes e principalmente a
construcdo do conhecimento. Tais técnicas focadas no aluno e ndo no professor, fazem com
que o discente assuma um papel mais autdbnomo e dindmico, como desejado pela Resolucao
CNE/CES n° 09/2004. Dentre elas podemos citar o seminario, grupos de observacao e
verbalizacgéo, grupos de oposicdo, resolucdo de casos concretos.

O seminario, talvez seja a técnica de grupo mais disseminada, que consiste na divisdo
da turma em grupos cada um com a incumbéncia de pesquisar determinado tema e apods
apresenta-lo e debaté-lo em sala de aula. O grupo de observacao e verbalizacdo consiste em
dividir a turma em um grupo menor e outro grupo com o restante dos alunos, formando dois
circulos concéntricos. Inicialmente, o grupo menor discutira determinado tema indicado pelo

professor, enquanto o outro grupo observara e depois debatera.



Os grupos de oposi¢ao, como o préprio nome esta a sugerir, divide a turma em dois
grandes grupos que vao apresentar argumentos pro e contra determinado tema, estimulando a

habilidade argumentativa tdo importante de ser desenvolvida no graduando em Direito.

A resolucéo de casos concretos em pequenos grupos também é uma técnica de ensino
que torna a aula mais dindmica e faz com que o aluno aproxime mais 0s conhecimentos
tedricos adquiridos de situacGes préticas, contribuindo também para o desenvolvimento da
criatividade e interdisciplinaridade.

Além das diversas técnicas de dindmica de grupo, ndo pode o docente de hoje
prescindir das novas midias e tecnologias & disposicdo como o e-mail, o chat, os foruns
virtuais, a internet como forma de estimular cada vez a sua participagdo na construgdo do

conhecimento.

5. INTERDISCIPLINARIDADE

Segundo Edgar Morin (2002, p. 55), “Compreender o humano é compreender sua
unidade na diversidade, sua diversidade na unidade. E preciso conceber a unidade do
maltiplo, a multiplicidade do uno”. A sociedade que vivemos hoje é cada vez mais complexa
e ndo ha mais espaco para uma visdo fragmentéria do mundo, pois tudo se encontra

interligado.

Em razdo da complexidade do mundo em que estamos inseridos aquele modelo
cartesiano de ensino compartimentado, em que as disciplinas formam um mundo proprio e
isolado dos demais encontra-se superado. Os saberes devem interagir e dialogar entre si e 0
graduando em Direito, a fim de obter uma formacgéo geral, ser capaz de interpretar os
fendmenos juridicos e sociais através de uma postura critica e reflexiva, como propde a
Resolucdo CNE/CES n° 09, tem que ser formado sob este novo paradigma em que a
interdisciplinaridade esteja sempre presente.

No final da década de 60, o termo interdisciplinaridade chegou ao Brasil na area da
educacéo refletindo uma insatisfacdo tanto dos alunos, quanto dos professores com 0s rumos

que a mesma tomava, principalmente do afastamento entre teoria e pratica em razdo da



influéncia cada vez maior do positivismo sobre toda Ciéncia, de um ensino cada vez mais
compartimentado e parcelado (FAZENDA, 2001).

Segundo Japiassu (1976), um dos primeiros estudiosos no Brasil da tematica da
interdisciplinaridade, para que se possa conceitua-la necessario se faz entender primeiramente
0 que vem a ser disciplina, pois falar de interdisciplinaridade é falar de interacdo, dialogo
entre disciplinas. Para o autor, disciplina € um conjunto definido de conhecimentos

especificos que conduzem a uma visao aprofundada de um determinado campo de estudo.

Severino (2000) entende que a definicdo do que seja interdisciplinaridade é uma
tarefa inacabada, uma vez eu ndo se consegue explicar com exatiddo em que consiste essa
interacdo entre as varias disciplinas e isso se deve principalmente em razdo do fato de ela ser
ainda pouco vivenciada no ensino superior, ou seja, sua pratica concreta € incipiente. A
interdisciplinaridade ¢é algo desejado, defendido, porém ainda ndo atingida de forma plena

pelas instituicdes de ensino superior.

No mesmo sentido Fazenda (1999) entende que o termo interdisciplinaridade ainda
ndo possui um conceito bem definido. Para a autora, a interdisciplinaridade caracteriza-se por
uma relacdo de reciprocidade, mutualidade, de substituicdo da visdo fragmentéaria para uma

concepgao unitaria.

Deve-se buscar incessantemente praticas concretas da interdisciplinaridade, néo
podendo se ater ao campo tedrico. O dialogo e interacdo entre os saberes deve ser continuo, a
fim de que o discente construa um conhecimento no sentido de totalidade.

H& na interdisciplinaridade uma convergéncia de todas as ciéncias humanas para
uma visao sintetizante do homem, da sociedade e da humanidade. Nessa espécie de
‘antropologia geral’, as fronteiras das especialidades se diluem, a

interdisciplinaridade pode se efetivar e a Ciéncia reencontra a propria filosofia
(SEVERINO, 2000, p. 18)

Apesar da maioria dos autores entender que ndo had um conceito estavel, Unico para
interdisciplinaridade, atualmente ja se fala em distinguir interdisciplinaridade de multi, pluri e
transdisciplinaridade. Em comum todos estes vocabulos definem diferentes modos de relacédo
entre disciplinas, onde a pluridisciplinaridade representaria 0 minimo de interacdo entre as

disciplinas e transdisciplinaridade o grau maximo de interacéo.



A viabilizagéo da interdisciplinaridade depende de um esfor¢o conjunto que envolve
as instituicGes de ensino superior, os professores e também os alunos, sem a participacéo
efetiva de cada um destes atores a interdisciplinaridade nunca saira do papel, ficando somente

na retdrica, ndo se concretizando.

As instituicdes de ensino superior ja quando da elaboracéo do seu projeto pedagdgico
devem se preocupar em elaborar uma matriz curricular que permita a interagéo e dialogo entre
as mais diversas disciplinas, bem como entre estas e as outras areas do saber, ndo somente nas
atividades desenvolvidas em sala, como também nas atividades complementares, de extensao
e estagio. Mas isso ndo basta, pois a grande maioria das universidades e faculdades de Direito
espalhadas pelo Brasil preveem em seu projeto pedagdgico a interdisciplinaridade, porém, tal
previsdo ndo sai do papel, pois as instituicdes de ensino juridico ndo proporcionam os meios

necessarios para que isso ocorra.

Segundo Elizete Lanzoni Alves (2006, p. 110):

Em contrapartida, a instituicdo deve fornecer o apoio e estrutura para a
concretizagdo desta pratica pedagdgica inovadora e construtiva, ou seja, para tirar a
interdisciplinaridade do papel, ja que consta na maior parte dos projetos pedagogicos
das instituicdes de ensino superior, € preciso ter uma equipe profissional de apoio,
envolvendo o coordenador do curso e um profissional da pedagogia para orientar a
didatica e aplicabilidade das atividades

O papel do coordenador do curso de Direito é pois fundamental na amarracdo das
diversas atividades desenvolvidas no curso(pesquisa, extensdo, estagio), bem como na
aproximacdo dos professores das mais diversas disciplinas sejam as dogmaticas, como as
propedéuticas, com a realizagdo de reunides e cursos em que seja estimulado o dialogo entre
0s mais diversos campos do saber, assim como a troca de experiéncias que proporcionem esta
dialética.

O professor também € peca chave na viabilizagdo da interdisciplinaridade, uma vez
que € ele que estd mais proximo do aluno e que pode fazé-lo enxergar um determinado
problema sob diferentes perspectivas, pois é assim no mundo real. Em uma sociedade cada
vez mais complexa, um mesmo fendmeno pode ser analisado sob diferentes éticas, utilizando
0s mais diversos saberes e o0 docente tem que se preocupar em formar sujeitos com a
capacidade de mobilizar saberes para solucionar situagdes complexas que acontecem a cada
instante.



Entretanto, como exigir do docente essa visdo inovadora, esse carater interdisciplinar
gue o ensino deve ter nos dias atuais se a grande maioria dos professores ainda sao herdeiros
daquela formacdo tradicional, compartimentada, em que as disciplinas encontravam-se
isoladas uma das outras sem qualquer dialogo. Mais uma vez a resposta estd em uma melhor
capacitacdo do docente do ensino superior, tema abordado em topico anterior, pois 0 que
testemunhamos hoje é uma capacitacdo pedagdgica incipiente que ndo leva o docente a
refletir e buscar novas formas de ensinar. A capacitacdo pedagdgica pode contribuir para que
0 docente assimile a ideia da interdisciplinaridade e assim mude a sua maneira de ensinar, s6
que € necessario que o professor sinta-se motivado para tanto e, como antes dito, grande parte
dos docentes dos cursos juridicos tem a atividade docente como secundaria e ndo estdo muitas
vezes dispostos a submeter-se a essa mudanca de paradigma que implica em mais tempo
dedicado a docéncia. Além disso, o professor muitas vezes sente-se amedontrado diante do
desafio do ensinar de forma interdisciplinar, pois “a interdisciplinaridade pressupde a
existéncia de humildade cientifica na construcdo do saber comum, da critica e ampliagdo das
capacidades e habilidades, interrogando constantemente o0s postulados, rompendo a
estagnacdo” (ALVES, 2006, p.113).

Por fim, também o aluno tem sua parcela de responsabilidade em relagdo a
implementacdo de um ensino de carater interdisciplinar, na medida que deve esté aberto a esta
nova forma de enxergar os fendmenos, ndo mais unidimensional, mas multidimensional.
Exige-se do discente do ensino superior que esteja aberto a interdisciplinaridade que ele
compreenda e participe das diversas atividades académicas que promovem o dialogo entre as
disciplinas e os mais diversos saberes. Infelizmente, muitas vezes o proprio aluno é refratario
a esta mudanga de paradigma, talvez por j& esta acostumado com o modelo fragmentério do
ensino fundamental e médio, o que também ndo se justifica, pois a interdisciplinaridade deve
ser estimulada desde cedo; talvez por um certo comodismo, ja que qualquer fendmeno pode

ser analisado das mais diversas formas e isso com certeza exige mais do aluno.

A superacdo do ensino juridico tradicional marcado pelo dogmatismo e tecnicismo
excessivos passa invariavelmente pela interdisciplinaridade, onde o aluno de Direito vai
adquirir uma percepcdo do fendmeno juridico em sua totalidade, assumindo uma postura mais
reflexiva, critica e criativa, valores imprescindiveis na sociedade cada vez mais complexa que

vivemos hoje.



6. EXTENSAO UNIVERSITARIA

Segundo o art. 207 da Constituigdo Federal, “as universidades gozam de autonomia
didatico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e obedecerdo ao
principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo”. Percebe-se na parte final
do referido dispositivo constitucional que a extensdo é um dos elementos que compde o tripé

do ensino superior, juntamente com a pesquisa e 0 ensino.

O forum de pro-reitores de extensdo das universidades publicas brasileiras de 2001
definiu extenséo como sendo:
O processo educativo que articula o ensino e a pesquisa de forma indissociavel e
viabiliza a relacdo transformadora entre universidade e a sociedade. A extensao €
uma via de mdo dupla com transito assegurado a comunidade académica, que
encontrara na sociedade a oportunidade da elaboragdo da praxis de um
conhecimento académico. No retorno & universidade docentes e discentes terdo um
aprendizado que submetido a reflexdo tedrica, seria acrescido aquele conhecimento.
Este fluxo, que estabelece a troca de saberes sistematizados académico e popular,

tera como consequéncia a mudanca de conhecimento académico e a participacao
efetiva da comunidade na atencdo da universidade (FORUM, 2001)

Portanto, a partir de tal conceito, chegamos a conclusdo de que a ideia central da
extensdo é de aproximacdo, didlogo entre universidade e comunidade. Tal aproximacgéo é
fundamental para quebrar o isolacionismo existente em muitas instituicbes de ensino superior,

gue se colocam distantes da comunidade que as cercam.

Em relacdo especificamente ao ensino juridico a extensdo universitaria, ao aproximar
a comunidade do ambiente académico, proporciona a oxigenacdo dos cursos de Direito
marcadamente conservadores em que ainda prevalece o dogmatismo e tecnicismo. E assim
agindo, permite que o perfil do graduando em Direito aproxime-se mais do perfil desejado
pela Resolugdo CNE/CES n° 09 de 29 de setembro de 2004, uma vez que, alem de despertar
para uma visdo critica do Direito, a extensdo fomenta a capacidade e aptiddo para a
aprendizagem autdbnoma e dindmica, indispensavel para a prestacdo da justica e

desenvolvimento da cidadania.

A extensdo universitaria contribui para que o aluno aproxime-se da realidade que o0
circunda, superando uma andlise meramente tedrica, além desse contato direto com o0s
problemas sociais despertar no graduando a consciéncia do seu papel como agente de

transformac&o na construcdo de uma sociedade mais justa e solidaria.



Esse dialogo entre a universidade e a sociedade deve ser cada vez mais estimulado,
pois permite uma troca continua de saberes — cientifico e popular — bastante enriquecedora
para ambos os lados, tanto para a universidade, como para a comunidade. Entretanto, para que
tal aproximacao seja de fato rica é imprescindivel que haja efetivamente uma troca e que a
extensdo ndo se limite a uma pratica assistencialista, em que a academia entende esta

prestando um favor a comunidade e que ndo recebe nada em troca.

Nesse sentido Clarissa Franzoi Dri (2006, p. 202):

A extensao, deste modo, é fortemente caracterizada pela nocdo de intercdmbio de
conhecimentos e experiéncias: a universidade aprende a partir do saber popular e
assessora as populacfes no sentido de emancipagdo critica. Nessa logica, ndo é
dificil constatar que uma reflexdo construtiva da extensdo e o caminho para sua
vinculagdo ao ensino e a pesquisa passam pela real busca da integragdo com a
sociedade.

Dentre as praticas extensionistas mais comuns nos cursos juridicos temos a
assisténcia e a assessoria. A primeira, por sua vez, divide-se em assisténcia judiciaria e

assisténcia juridica e sdo as que ainda predominam na maior parte das universidades.

A assisténcia judiciaria caracteriza-se pela elaboracdo de pecgas processuais( peticdes
iniciais, contestacdes, defesas preliminares, recursos) para a defesa dos direitos dos
hipossuficientes junto ao Poder Judicidrio de forma gratuita, o maior exemplo sdo 0s
escritorios-modelo das instituicdes de ensino superior, muitas vezes instalados na periferia
com o fito de estd mais préximo da populagdo mais pobre. Apesar da “boa intencdo”, trata-se
de préatica de extensdo universitaria de cardter marcadamente assistencialista em que a
comunidade académica estaria fazendo uma caridade a populagcdo carente levando suas
demandas ao Judiciario, sem se preocupar ou até mesmo acreditar na possibilidade de receber
algo em troca, ou seja, sem “as qualidades de uma pratica extensionista emancipatoria e
dialégica, o que torna limitadas suas possibilidades de uma rica relagdo com o ensino e a
pesquisa” (DRI, 2006, p.205).

A assisténcia juridica, por sua vez, preconizada na Constituicdo da Republica em seu
art. 5°, inciso LXXIV - “O Estado prestara assisténcia juridica integral e gratuita aos que
comprovarem insuficiéncia de recursos” — é um conceito mais amplo de assisténcia judicidria.
Quando o constituinte originario utilizou a expressdo assisténcia juridica buscou incluir, além
da busca de solugdes de conflitos pelo Estado através do Poder Judicidrio, também a
utilizagdo de meios extrajudiciais de conciliacdo de conflitos, consultorias, atuagéo junto aos



orgdos da administracdo e atividades voltadas para o esclarecimento dos cidaddos acerca dos

seus direitos.

Entretanto, apesar de mais ampla, a assisténcia juridica também € alvo de criticas
enquanto prética extensionista, visto que tanto a assisténcia judiciaria, como a juridica sofrem
influéncia do positivismo, ou seja, as conciliagdes extrajudiciais, assim como esclarecimento
acerca dos direitos dos cidaddos sdo repassados com base no direito posto, sem qualquer
discussdo com a comunidade, como se fosse uma verdade absoluta, sem a possibilidade de
uma verdadeira troca de saberes, caracteristica fundamental em qualquer atividade de

extensao.

Saindo da assisténcia, seja judiciaria ou juridica, temos a assessoria juridica,
considerada pela maior parte dos educadores como uma verdadeira pratica extensionista, ja
que relne todas as caracteristicas da extensdo universitaria. Na assessoria juridica hd uma
verdadeira troca de saberes o cientifico e o popular na constru¢do de novos métodos para a
solucdo de conflitos, ndo necessariamente legais. H& na assessoria um reencontro com o
coletivo através de uma participacéo ativa da comunidade, onde a populacéo é de fato ouvida
e suas sugestoes levadas em consideragdo em todos os momentos da atividade de assessoria,
nada € imposto, ndo ha uma subordinacéo do saber académico sobre o popular, a participagdo
sO pode ser efetiva se ocorrer de maneira horizontal. O positivismo juridico na assessoria
juridica é alvo de criticas, ndo somente tedrica, como de ordem prética, permitindo assim a
evolucéo do Direito. Ha um ha verdadeiro intercambio de saberes que leva a uma viséo critica
e, por conseguinte, transformadora do Direito posto por parte dos alunos (FURMANN, 2005,
p. 02).

A extensdo universitaria através da assessoria juridica constitui-se entdo no
verdadeiro caminho para o atingimento de um perfil de graduando almejado pelo Ministério
da Educacéo.

CONSIDERACOES FINAIS

Vivemos em uma sociedade cada vez mais complexa, marcada pelas inovagOes

tecnoldgicas que permitem um fluxo cada vez maior e mais rapido de informagées. O ensino,



mais precisamente o0 ensino juridico no Brasil ndo vem acompanhando estas transformacdes
ocorridas no meio social, ao contrario, o que percebemos é que ainda prevalece no Brasil um
modelo conservador de ensinar o Direito, que vem desde o Brasil-colbnia,

predominantemente conteudista de natureza dogmatica e tecnicista.

As instituicbes de ensino superior tem muito a melhorar para formar bacharéis em
Direito com o perfil desejado pelo Ministério da Educacédo através da Resolugdo CNE/CES n°
09 de 29 de setembro de 2004 que instituiu as diretrizes curriculares nacionais do curso de
graduacdo em Direito e que em seu art. 3° diz que o graduando tem que ter uma formagao
humanista, postura reflexiva e visdo critica, além da consciéncia do seu papel em quanto

agente de transformacéo na sociedade em que estd inserido.

Esse momento de crise do ensino juridico, comprovado através dos elevados indices
de reprovacgdo nos exames avaliativos nacionais, é propicio para que haja uma superacdo do
modelo tradicional que ainda prevalece na maioria dos cursos juridicos com a introducdo de
novas ideias que levardo a um ensino de maior qualidade e, certamente, a um graduando com

perfil mais proximo do almejado.

A capacitacdo dos professores dos cursos juridicos é imprescindivel para a melhoria
do ensino e do perfil do graduando, posto que a imensa maioria dos professores de Direito
tem pouca ou nenhuma formagdo pedagdgica e como sua formacdo se deu no modelo
tradicional, somente reproduzem tal modelo aos novos graduandos em Direito,
impossibilitando assim qualquer transformacdo no seu perfil. Tal capacitacdo deve se da ndo
somente antes do ingresso do docente nos cursos juridicos, através de uma maior énfase na
capacitacdo docente nos cursos de pos-graduacdo lato e stricto sensu, como também apos o
seu ingresso nos cursos juridicos, ou seja, de forma continua. Tal capacitacdo levara a
introducdo de novas técnicas de ensino, ndo se restringindo tdo somente a aula expositiva,
mas introduzindo novas técnicas de dindmica de grupo, bem como a utilizagdo das novas
tecnologias que estimulardo uma maior participacdo do aluno na construcdo do conhecimento,

assumindo uma postura mais autbnoma.

A interdisciplinaridade também deve ser uma realidade em nossos cursos juridicos, a
fim de que o graduando em Direito tenha uma visdo mais ampla dos fen6menos juridicos que
envolvem diversos saberes, muitas vezes nem ligados ao Direito, que se encontram todos

interligados. Tal capacidade é imprescindivel em uma sociedade cada vez mais complexa em



que estamos inseridos, devendo o aluno de Direito ser estimulado durante todo curso a

assumir uma postura reflexiva e uma visdo critica e criativa.

A universidade ndo pode assumir uma postura isolacionista, ao contrario, deve esta
em permanente contato com a sociedade, ndo pode se fechar em seus muros, porque sendo o
ensino juridico ndo evoluira, j& que a sociedade €é dindmica, estd em permanente
transformagéo e o Direito tem que acompanhar tais transformacfes, para iSSO 0 €enssiso
juridico deve fazer uso das praticas extensionistas, que aproximam professores e alunos da
comunidade a sua volta, permitindo assim uma troca de saberes que somente vdo contribuir
para a evolucdo do Direito. Nos cursos juridicos a préatica extensionista mais adequada é a
assessoria juridica em que ha de fato uma verdadeira troca de saberes entre a academia e a

sociedade, que leva a uma visao critica e transformadora do Direito.

A capacitagdo docente com a introducdo de novas técnicas de ensino, a
interdisciplinaridade e a extensdo universitaria sdo estratégias que se realmente
implementadas proporcionardo uma melhora na qualidade do ensino juridico no Brasil, bem
como uma mudanca do perfil do graduando em Direito nos termos preconizados pela
Resolucdo CNE/CES n° 09/2004.
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