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"Ninguém ignora tudo, ninguém sabe tudo. Todos nds
sabemos alguma coisa. Todos nés ignoramos alguma
coisa. Por isso aprendemos sempre." (Paulo Freire)

Resumo

O presente estudo ¢ uma analise da conduta do docente de hoje, comparando-
a com as premissas do educador ideal segundo Paulo Freire, verificando e apontando
as principais dificuldades no ato de ensinar.

O mote dessa analise diz com o distanciamento entre a conduta do docente e
o contexto cultural do discente, verificando a problemética que contorna essa relacao,
comprando as orientacdes dispostas no método de ensino trazido por Freire com a
verdadeira praxis do professor de direito na atualidade, sugerindo mudangas nas

condutas dos docentes que incitariam a aten¢ao do aluno de volta a sala de aula.
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This study is an analysis of the conduct of law teachers, comparing it with
the ideal educator according to Paulo Freire, highlighting the main difficulties of the
act of teaching.

The central ideia is to analise the gap between the conduct of teachers and
the cultural context of the students, indicating the main reasons of the distancing
between teacher and student. For this purpose, will be compared the Paulo Freire
method of education with the real praxis used by the teachers nowadays, bringing
suggestions of what could be modified in the teachers behavior to bring the students

attention back to the classroom.

Key words: Paulo-Freire; legal education; social context; teory and practice.

Introducao

O presente estudo, traz, em primeiro lugar, um breve histérico da vida de
Paulo Freire e seu método de ensino, mostrando o grande homem que foi o professor
e as inovagdes que ele trouxe ao ensino brasileiro. Na sequéncia, é abordado o ensino
de graduacdo em Direito no Brasil e as dificuldades enfrentadas pelos professores
universitarios brasileiros, de modo a contextualizar o presente estudo. E, por ultimo,
analisa-se o distanciamento entre a conduta do docente e o contexto cultural do
discente, apontando-a como o principal motivo do distanciamento entre professor e
aluno, celeuma abordada na obra “Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa
ensinar”’, especificamente no terceiro bloco do livro, “Cartas de Paulo Freire aos
Professores”. Para tanto, serdo comparadas as orientacdes dispostas pelo autor na
referida obra e a verdadeira praxis do professor na atualidade, trazendo a tona
algumas sugestdes do que poderia ser modificado na conduta dos docentes para trazer
a atencdo do aluno de volta a sala de aula.

Conforme ji sabido e consabido para um ensino juridico de qualidade é
imprescindivel que se saia do ambito meramente formal, do lecionar baseado
unicamente na leitura de leis e doutrinas. Cabe ao professor universitdrio de hoje,
deixando de lado o pensamento de que a arte de ensinar € simplesmente transmitir o

ensinamento aos alunos, repassando grande quantidade de informacdes, aliar suas
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licdes ao contexto social vivido pelo educando e a sua formacgdo cultural, aliando

teoria a pratica.

1. Breve biografia do autor

Paulo Freire nasceu em 1921, em Recife, numa familia de classe média.
Formou-se em Direito, mas encaminhou a vida profissional para o magistério. Em
1964, coordenou o Plano Nacional de Alfabetizacdo do presidente Jodo Goulart, que
foi reprimido pelo golpe militar. O educador, por ser considerado “subversivo”, foi
preso e exilado.

Em 1968, no Chile, escreveu seu livro mais conhecido, “Pedagogia do
Oprimido”. De volta ao Brasil, em 1980, apds 16 anos exilado, filiou-se ao Partido
dos Trabalhadores e, entre 1989 e 1991, foi Secretdrio municipal de Educacdo do
estado de Sao Paulo. Freire foi casado duas vezes e teve cinco filhos. Foi nomeado
doutor honoris causa de 28 universidades em vérios paises e teve obras traduzidas em
mais de 20 idiomas. Morreu em 1997, de infarto®.

Conhecido principalmente pelo método de alfabetizagdo de adultos que leva
seu nome, chamado método Paulo Freire de ensino-aprendizagem, o objetivo do
professor sempre foi o de conscientizar o aluno, assumindo um pensamento
pedagdgico-politico, com uma postura ativa em relacdo as parcelas desfavorecidas da
sociedade, desenvolvendo a capacidade critica dos educandos.

Seus métodos originaram-se da observacdo da cultura dos alunos. O
professor criticava o ensino oferecido pela ampla maioria das escolas, que chamava
de "escolas burguesas". Segundo Freire, nessas escolas o professor agiria como
transmissor do ensino e o aluno seria mero receptor. Assim, essas escolas
pressupunham que até ser “ensinado” o aluno ndo teria conhecimento algum. Em
outras palavras: o saber era uma doacao dos que se julgam seus detentores. Essa seria
uma escola alienante’.

Ja, o modelo de ensino de Freire, em sentido diametralmente oposto, visava

agucar a curiosidade e a criatividade dos alunos. Analisando o método de ensino
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desenvolvido e adotado por Freire, discorreu Alipio Casali:

A obra de Paulo Freire, assim como a obra de todo bom heréi, € um desses
fendmenos de forte apelo mitico. De tdo bem que ele desencantou o
mundo, encantou-se, e nos fez encantarmo-nos com ele. Sua obra e sua
figura pessoal encontram-se, pois, intensamente cercadas de uma aura. Isso
ndo ¢é surpreendente. Isso veio sendo construido ao longo de sua vida
profissional, e se acentuou a medida que ele envelhecia. O fundamento
politico dessa construcdo foi sua condicdo de patriota vitimado, que
arriscou sua vida para realizar um projeto salvador: a libertacio cultural e
politica de seus irmaos miserdveis, analfabetos e oprimidos. O que custou-
lhe um exilio. Ao mesmo tempo, valeu-lhe o acesso ao mundo, e a0 mundo
0 acesso a ele’.

Defendia a autonomia do estudante, sustentando a possibilidade de
aprender em comunhdo (aluno-professor e aluno-aluno), afinal, pode-se estar junto
com outros, mas, aprendendo sozinho, como ocorre, por exemplo, nas atividades de
dindmica de grupo, baseado na premissa de que o aprendizado se expressa na
experiéncia. Segundo ele “ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém educa a
si mesmo: os homens se educam em comunhZo, mediatizados pelo mundo™.

Paulo Freire criticava a ideia de que ensinar € transmitir saber porque para
ele a missao do professor era possibilitar a criagdo, em sala de aula. Desse modo, os
dois lados (professor e aluno) aprenderiam juntos, um com o outro. Isso porque, o
aluno, alfabetizado ou ndo, chega a escola levando uma cultura que nao é melhor nem
pior do que a do professor, mas, sim, diferente. Para tanto, seria necessario garantir
aos alunos a possibilidade de se expressarem, valorizando sua cultura, para ele essa

seria a chave para o processo de alfabetizacgao.

Quanto a relacdo professor-aluno, considerava que,

O bom professor é o que consegue, enquanto fala, trazer o aluno até a
intimidade do movimento do seu pensamento. Sua aula é assim um desafio
e ndo uma cantiga de ninar. Seus alunos cansam, ndo dormem. Cansam
porque acompanham as idas e vindas de seu pensamento, surpreendem
suas pausas, suas ddvidas, suas incertezas®.

Paulo Freire afirma que a relac@o entre professor e aluno se caracteriza em

um sistema horizontal de respeito e intercomunica¢do. O autor enfatiza essa relacdo
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de respeito que tem de ser criada entre professor e aluno. Apenas dessa forma o
professor poderd realizar seu trabalho e realmente fazer uma mudanca na
aprendizagem e na vida de seus alunos.

Neste sentido, somente por meio de um bom relacionamento com os alunos o
professor poderd criar a autoridade sobre sua turma, ndo arbitrariamente. Essa
autoridade estd diretamente relacionada com a visdo que os alunos tém de seu
professor e com a forma com que o professor lida com eles, sendo o didlogo entre
professor e aluno a orientacdo do método de Paulo Freire, eis que o didlogo seria a
melhor forma de resolver qualquer problema e situacdo junto aos alunos.

No entanto, para que ambos os lados estejam abertos aos ensino/aprendizado
¢ imprescindivel que o professor seja humilde, aberto, amoroso, qualidades cultivadas
e difundidas pelo educador. Casali, que conhecia pessoalmente Freire, assim
escreveu:

Conheci um homem que era um educador incomum, que virou um mito.
Conheci um mito, que era um educador incomum, mas que na verdade era

um homem comum, desses que gostam de conversar, de contar historias.
Que, por ser assim, e assim, sendo entrou para a Histéria’.

Assim, mesmo conhecido em todo mundo, sendo icone na arte de ensinar, o
educador jamais perdeu sua esséncia humilde, boa e generosa, espalhando o

conhecimento e aprendendo com 0s que ensinava.

2. O método Paulo Freire de ensino-aprendizagem

Freire, passou a utilizar seu método de ensino em 1963, ocasido na qual era
diretor do Departamento de Extensdes Culturais da Universidade do Recife onde
formou um grupo para testar o método na cidade de Angicos, Rio Grande do Norte,
alfabetizando 300 cortadores de cana em apenas 45 dias®.

O educador criticava o método tradicional de aprendizagem, afirmando que o
ensinamento realizado por meio da repeticdo de frases soltas que, algumas vezes,

sequer faziam sentido, carecia de contextualizacdo, ndo sendo devidamente eficiente.

" CASALI, Alipio. Op. cit. p. 108.
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Verifica-se a atualidade do método por ele utilizado que, desde a década de
60, levava em conta os contextos, as realidades em que se inseriam os seus alunos, eis
que o sujeito so se interessa pelo que incita sua curiosidade. Desse modo, o educador
centrou suas analises na relagdo entre educacdo e vida, reagindo as pedagogias
tecnicistas de seu tempo.

Trazendo um exemplo prético, afirmava Freire, “imagine um operdrio
chegando, depois de uma jornada macha de trabalho, na sala de aula e tendo que
repetir no meio da noite: ‘Eva viu a uva. A ave é de Ivo, Ivo vai na roga. Assim,
ndo bastaria saber ler que “Eva viu a uva”, seria necessario compreender qual a

posi¢do que Eva ocupa no seu contexto social.

N

No entanto, o professor ndo era contrdrio a utilizacdo de cartilhas de
alfabetizacdo, mas, sim, ao fato de que nas cartilhas tradicionais a realidade vivida

pelos alunos nao era levada em consideragao:

No comego das minhas pesquisas, na década de 50, eu adotei uma posicao
critica em relac@o as cartilhas e levantei até mesmo a possibilidade de os
educandos se alfabetizarem sem elas. Havia analisado todas as cartilhas
que pude conseguir, usadas para alfabetizar criancas e adultos, no Brasil e
em outros pafses latino-americanos e hispanicos. Eu as estudei
minuciosamente e apenas um dos problemas que encontrei ja era suficiente
para colocar numa posicdo radical, embora ndo sectdria, contra elas. O
problema era o seguinte: as cartilhas apresentavam palavras e frases que
ele ou ela, autor ou autora, sem nenhuma pesquisa sobre o universo
vocabular dos seus educandos, considerava como as melhores para o
aprendizado da leitura e da escrita. Essa escolha de palavras e frases era
feita a partir das necessidades fonéticas da lingua portuguesa e ndo levava
em conta a relagiio que estas palavras tinham com a vida dos alunos'.

Desse modo, propés um método de ensino-aprendizagem baseado na
conscientizacdo do discente, ou seja, saindo do ponto comum utilizado nas cléssicas
“cartilhas de ensino” ambientando o aluno dentro do contexto ensinado, valorizando

sua cultura:

Resumindo: ao educando sé cabia memorizar mecanicamente todo esse
exercicio que o autor ou a autora da cartilha realizava para ele. Ora, no
meu trabalho como alfabetizador, eu partia de uma posi¢do contrdria a tudo
isso. Eu dizia que o educador devia transformar o ato de ensinar em
alguma coisa para alguém num ato de conhecer alguma coisa com alguém.
Ensinar para mim, é conhecer com.

Esses eram os problemas que eu encontrava nas cartilhas e que me faziam
fugir delas. O resultado das experiéncias de ensino que fiz sem as cartilhas,

° FREIRE, Paulo. Nfio sou contra as cartilhas de alfabetizacio. Abril de 1986. Disponivel em:
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naquela época, foram bons. Mas, em pouco tempo, descobri que era
preciso comecar a oferecer ao alfabetizando aquilo que, entdo, chamei de
material de apoio''.

Apesar de ndo utilizar o método das cartilhas, o educador passou a utilizar
um material de alfabetizacdo ao qual denominou de “material de apoio”, um material
elaborado com a sua participacdo, que era adaptado a cada regidao em que lecionava e
que, diferentemente do material utilizado tradicionalmente, visava o “crescimento do
educando” e nfio a sua “domesticacio”"”.

O termo “domesticac@o”, utilizado pelo préprio educador, decorria da critica
das cartilhas que elaboradas e escolhidas por educadores do centro-sul do pais, eram
utilizadas em todas as regides brasileiras como Unico texto de alfabetizacdo, ndo se
adequando a realidade vivida por muitos dos educandos.

Apesar de que um material de ensino ndo pode abrir mao de temas
fundamentais que, com efeito, podem ser incluidos em todos os textos diddticos, faz-
se necessario compreender as diferencas regionais do pais. Afirmava Freire que “os
educadores das diferentes regioes tém que ser chamados e o povo tem de ser ouvido.
Digo isto ndo por ser nordestino, mas porque sou um homem que pensa’ .

Ao propor uma pratica de sala de aula que pudesse desenvolver a criticidade
dos alunos, Freire condenava o ensino oferecido pela ampla maioria das escolas (isto
¢, as "escolas burguesas"), que ele qualificou de educagdo bancaria. Nela, segundo
Freire, o professor age como quem deposita conhecimento num aluno apenas
receptivo, docil. Repita-se: o saber ¢ visto como uma doag¢do dos que se julgam
detentores.

Trata-se, para Freire, de uma escola alienante, mas ndo menos ideologizada
do que a que ele propunha para despertar a consciéncia dos oprimidos. Acerca da
“escola bancaria” afirmava o professor que, "Sua tonica fundamentalmente reside em
matar nos educandos a curiosidade, o espirito investigador, a criatividade". Ele dizia
que, enquanto a escola conservadora procura acomodar os alunos ao mundo existente,

a educacio que defendia tinha a intengdo de inquieta-los'.
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Trazendo ao ambiente didatico pontos especificos da realidade dos alunos,
notadamente, quando se trata de alunos adultos, faz com que eles, ja cansados de sua
rotina didria de trabalho e deveres domésticos, despertem seu interesse e
envolvimento. Pois, o ensino embasado em aspectos que refletem as realidades dos
alunos, incita a internalizacao dos conceitos apreendidos, ou seja, alia teoria e prética.

Desse modo, os pontos principais do sucesso e de onde o educador partiu
para elaborar seu método pedagdgico foi a valorizacdo da cultura do aluno e a
problematizagdo da prética de vida dos educandos e os contetidos de ensino, que sdo
resultados de uma metodologia dialdgica.

O método propde a identificacdo das palavras-chave ou temas do vocabulario
dos alunos, os chamados “temas geradores”. Por meio deles educador e educando, em
sala de aula, aprendem juntos, a diversidade pode contribuir para o dinamismo da
aula, para o despertar do interesse, da atencdo e do envolvimento, garantindo a todos a
possibilidade de se expressar sobre aspectos da realidade, mantendo uma ligacdo com
o universo conhecido deles, impulsionando-os para novas descobertas, pois se

aprende melhor aquilo que se tem interesse em conhecer.

3. O afastamento do ensino do Direito da pratica juridica brasileira: a crise do

ensino do Direito no Brasil

O ensino juridico brasileiro € predominantemente baseado em técnicas e
métodos que objetivam a memorizacdo e a reproducdo de conceitos e teorias que nao
colocam o aluno frente a frente a prética juridica ou mesmo a situagdes praticas por
eles vividas. Desse modo, sem fornecer exemplos concretos e cotidianos o educador
nao permite que o futuro bacharel vislumbre o fendmeno juridico.

Tais circunstincias trazem a tona a seguinte celeuma: os estudantes passam a
se sentir desmotivados e cada vez mais longes do idedrio que os fez optar pelo curso
do Direito. O fato € que o ambiente juridico estd cada vez mais distante do ensino em

sala de aula, conforme analisado por André Oliveira Macedo:

[...] € dificil ser categérico quando cuidamos de pensar o futuro. Podemos
sempre, sem muito nos aventurar, levantar hipdteses; tais hipdteses se
reportam tanto a constatacdo de fatos contemporineos quanto a licdes do
passado. [...] A lacuna entre o ensino do Direito e a vida juridica € tamanha



que os jovens advogados s6 vém a aprender de fato a atividade advocaticia
na sua experiéncia pratica'®.

Warat, na mesma senda, nos aponta a chamada necessidade de criacdo do
“senso comum teorico” dos juristas como sendo um certo condicionamento, “em suas
prdticas cotidianas, por um conjunto de representacoes, imagens, nocoes baseadas
em costumes, metdforas e preconceitos valorativos e tedoricos que governam seus
atos, suas decisdes e suas atividades” . Percebe-se, portanto, que ambos 0s autores
reconhecem e enfatizam a necessidade de contextualizar os alunos acerca do contetdo
ensinado correlacionando-o com a pratica por eles vivida.

Desse modo, o ator juridico deve receber, ao longo de sua formacgdo, a
transmissd@o de uma bagagem que vai conformar sua maneira de ver e entender o
Direito como um repositorio valorativo e um sistema conceitual. O aluno devera ser
capaz de utilizar esses dois campos, valorativo e conceitual, de forma conjunta e ndo
os confundir. O ponto nodal da dificuldade do aluno em visualizar essa questdo estd
diretamente relacionado com a mudanca do modelo normativo de normas abertas,
preponderante na producgdo legislativa atual, conforme bem abordado por Roberto

Freitas Filho e Luciana Barbosa Mussi:

Aqui aparece 0 nosso problema central: como compatibilizar a formacdo
de natureza formal do ator juridico com a aplicagdo de normas que ndo sdo
operacionalizdveis mediante o emprego do método dedutivo que toma por
premissa maior a norma posta? O ensino juridico tradicional pressupde o
método dedutivo e a subsun¢do como categorias interpretativas
primordiais. O aluno aprende o Direito estatal, o Direito positivado,
encarando as normas como se fossem conceitos definiveis na forma de
premissas maiores as quais se possam subsumir todos os fatos da vida
social do homem. Ocorre que os contextos em que as decisdes devem ser
produzidas é crescentemente complexo e a tipologia de normas a serem
aplicadas é semanticamente aberta'®.

O campo valorativo estd ligado a hermenéutica juridica, a interpretacdo do
Direito. No entanto, a interpretacdo correta € o conhecimento do modo de pensar dos
demais ndo chegard ao aluno por meio do ensino formal, baseado quase que

exclusivamente no conhecimento de leis e doutrinas, muitas vezes, distantes dos
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julgados atuais. Mas, sim, por meio do acompanhamento da praxis juridica didria,
como, por exemplo, acompanhando julgamentos nos Féruns e Tribunais.

Assim, baseando-se no método utilizado pelo educador Paulo Freire
(devidamente adaptado) é necessdrio contextualizar o aluno, dentro da sua realidade,
abordando os “temas geradores” de sua curiosidade, incitando seu interesse. Acerca
do ensino superior brasileiro no artigo de sua autoria intitulado “O Professor

Universitdrio como Educador”, afirmou Freire que:

Toda vez que a atividade docente se tem perdido em formalismo tem
comprometido a esséncia mesma da comunica¢do humana. Na verdade, a
atividade docente hd de ser, sob pena de trair a ‘abertura’ ontoldgica do
homem, eminentemente comunicativa. Se perde o sentido de comunicac¢io
e se reduz a comunicados, perde igualmente a atividade docente a
significagdo formadora e a natureza que ela reclama. Contradiz a forca
espiritualmente criadora do homem, que o distingue totalmente do outro
animal. A atividade docente que ndo comunique e que ndo seja em si
mesma uma forma também criadora e recriadora tende a estagnar-se pela
sua inautecidade.

[...] O professor se faz educador autentico na medida em que € fiel a seu
tempo e a seu espaco. Sem esta fidelidade, mesmo bem intencionado, se
compromete sua atividade formadora. E que ndo pode haver formacio do
educando se o conteido da formacdo ndo se identifica com o clima geral
do contexto a que se aplica. Seria antes mais sua deformagio'’.

Fécil perceber que o entendimento do educador norteia-se na inviabilidade
de que os professores limitem sua atuag@o ao ensino formal, Unica e exclusivamente
livresco, apresentando aulas decoradas que ndo respeitam as mudangas sociais.

O papel do educador ha de ser outro, cabendo a ele inserir seus alunos,
criticamente, na sociedade, tomando frente a um didlogo criador, “ou se julga
humildemente um companheiro de seu estudante, a quem ajuda a ajudar-se na busca
de conhecimento, com quem também busca esse conhecimento ou corre o risco de seu
esvaziamento”"’.

Ja em 1881, Machado de Assis, na obra Memorias Péstumas de Bras Cubas,

no capitulo com o sugestivo nome ‘Bacharelo-me”, abordou a postura de Brés,

Cubas, protagonista da obra, como aluno de Direito:

E foi assim que desembarquei em Lisboa e segui para Coimbra. A
Universidade esperava-me com suas matérias arduas; estudei-as muito
mediocrimente, € nem por isso perdi o grau de bacharel; deram-mo com a
solenidade de estilo, ap6s os anos de lei; uma bela festa que me encheu de

' FREIRE, Paulo. O professor universitario como educador. In: Revista da Universidade do Recife.
Recife: 1962, p. 46. Disponivel em: http://acervo.paulofreire.org. Data: 04/07/2014.
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orgulho e saudades — principalmente de saudades. Tinha eu conquistado
em Coimbra uma grande nomeada de folido; era académico estroina,
superficial, tumultuario e petulante, dado as aventuras, fazendo
romantismo pratico e liberalismo tedrico, vivendo na pura fé dos olhos
pretos e das constituicoes escritas. No dia em que a Universidade me
atestou, em pergaminho uma ciéncia que eu estava longe de trazer
arraigada no cérebro, confesso que me achei de algum modo logrado,
ainda que orgulhoso. Explico-me: o diploma era uma carta de alforria; se
me dava a liberdade, dava-me a responsabilidade. Guardei-o, deixei as
margens do Mondego, e vim por ali fora assaz desconsolado, mas sentindo
j& uns impetos, uma curiosidade, um desejo de acotovelar os outros, de
influir, de gozar de viver — de prolongar a Universidade pela vida adiante
.."% [grifo acrescido]
Para Bris Cubas, como para grande parte dos estudantes de Direito no Brasil,
o conteido ensinado ndo foi internalizado e aprendido, permanecendo na sua
superficialidade. Contudo, em contraste, os impetos de “influir” por meio do titulo a
ele concedido vieram a tona a partir do dia em que recebeu o titulo de bacharel. Mais
uma vez, tratando do modo como o ensino era repassado ao aluno do Direito, veja-se

outra passagem da obra:

Nao digo que a Universidade ndo me tenha ensinado alguma coisa; mas
decorei-lhe s6 as férmulas, o vocabulério, o esqueleto. Tratei-a como tratei
o latim: embolsei trés versos de Virgilio, dois de Hordcio, uma dizia de
locucdes morais e politicas, para as despesas da conversacdo. Tratei-os
como tratei a Histéria e a Jurisprudéncia. Colhi de todas as coisas a
fraseologia, a casca, a ornamentagio®.

Possivel perceber, portanto, que j4 naquela €poca o ensino juridico nio
adentrava o intimo do aluno, seu excesso de formalismo tornava-o distante, decorado.

Nos dias de hoje ndo ha como manter-se essa pratica. Para a resolugdo dessa
crise mister que o professor traga o aluno para a sala de aula, correlacionando teoria e
pratica, ampliando o ensino formal, fundado em memoriza¢cdes, fomentando a
curiosidade do aluno. Um ensino que possibilite que o discente compreenda os
complexos temas sociais hoje em pauta. Somente por meio dessa abordagem
metodoldgica ativa, as habilidades e competéncias do aluno serdo desenvolvidas

privilegiando seu entendimento e protagonismo.

4. As ““cartas de Paulo Freire aos Professores”

1 ASSIS, Machado de. Memérias Péstumas de Bras Cubas. Ed. Globo. 4* ed. p. 56.
2 ASSIS, Machado de. Op. cit. p. 61.



Capitulo da obra “Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar’, as
“Cartas de Paulo Freire aos Professores”, dispostas na terceira parte do livro, t€ém por
objetivo mostrar que a tarefa de ensinar, além do preparo cientifico, exige preparo
fisico, emocional, afetivo. Paulo Freire demonstra, com maestria, o significado critico
do ato de ensinar, por meio do aprendizado mutuo e continuo, enfatizando o fato de
que o educador deve manter-se aberto e humilde para bem ensinar.

Para uma educacdo de qualidade cabe aos educadores de hoje em dia rever
suas posicoes, entendendo o contexto cultural que envolve a realidade do aluno e
influencia no seu aprendizado.

Apesar disso, a aproximagdo com o aluno ndo pode significar o afastamento
do professor para com o objeto a lecionar. O professor, necessita, sempre, preparar-se
e capacitar-se de forma permanente, repassando seus ensinamentos com a humildade
necessdria ao ato de educar, mas com qualidade e conhecimento técnico.

Ou seja, o professor seria um eterno aprendiz: “o aprendizado do ensinante
ao ensinar se verifica a medida em que o ensinante, humilde, aberto, se ache
permanentemente disponivel a repensar o pensado, rever-se em suas posicoes; em
que procura envolver-se com a curiosidade dos alunos e dos diferentes caminhos e
veredas, que ela nos faz percorrer’'” .

Com tal assertiva o Paulo Freire traz a lume uma das principais
caracteristicas necessdrias a todo educador: a humildade. O professor devera ter sua
mente aberta aos caminhos da curiosidade, analisando como seus alunos aprendem o
que eles lhe passam, observando como os contetidos ensinados podem ser
reaprendidos e compreender essa nova 6tica do aprendizado.

O professor deverd ser ensinante e aprendiz, criador e recriador do conteido
ensinado. Isso ndo significa, contudo, que € permitido ao docente que se aventure a
ensinar sem competéncia para fazé-lo, ou seja, ensinar o que ndo domina. Desse
modo, o estudo realizado pelo professor deve ser um “exercicio paciente e impaciente
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de quem, ndo pretendendo tudo de uma vez, luta para fazer a vez de conhecer=", isto

porque quando nao compreendemos o contetido ndo temos capacidade de ensiné-lo.

2! FREIRE, Paulo. Tia ndo, professora sim: cartas a quem ousa ensinar. Ed. Olho D’4dgua. 1997, p.
19.
22 FREIRE, Paulo. Op. cit., p. 24.



Para lecionar é imprescindivel estudo e capacitagdo permanente. SO assim
mantém-se a qualidade do ensinamento, o professor devera ser capaz de “ler o mundo,
de ler a palavra e assim ler a leitura do mundo anteriormente feita” . Estudar, ndo se
trata da simples leitura superficial, mas de buscar a compreensdo do lido, engajando-
se numa experiéncia criativa em torno da compreensdo e da comunicacdo do tema
estudado.

A experiéncia da compreensao serd tdo mais profunda quanto sejamos nela
capazes de associar, jamais dicotomizar, os conceitos emergentes da experi€ncia
escolar aos que resultam do mundo da cotidianidade. Desse modo, o professor devera
ler, compreender e ensinar trazendo o aluno ao mundo dos fatos por meio de
exemplos cotidianos e atuais.

Conforme abordado por Paulo Freire na obra aqui estudada, cabe ao
professor inserir o contexto estudado na realidade do aluno, “estudar é desocultar, é
ganhar a compreensdo mais exata do objeto, é perceber suas relacées com outros
objetos. Implica que o estudioso, sujeito do estudo, se arrisque, se aventure, sem o

que ndo cria nem recria””. O autor, prossegue afirmando que:

[...] ensinar ndo pode ser um puro processo, como tanto tenho dito, de
transferéncia de conhecimento do ensinante ao aprendiz. Transferéncia
mecanica de que resulta a memorizagdo maquinal que j4 critiquei. Ao
estudo critico corresponde um ensino igualmente critico que demanda
necessariamente uma forma critica de compreender e de realizar a leitura
de palavra e a leitura do mundo, leitura do contexto®*.

Ao abordar a atividade do docente, Freire enfatiza que determinadas
condi¢des histéricas, econdmicas e culturais de modo geral, em tempos e espagos
diversos, tétm comprometido a esséncia formadora desta atividade e a t€ém por isso
mesmo a reduzido em procedimentos agressivamente formais. No entanto o ato de
ensinar ndo pode estar dissociado do ambiente cultural em que € realizado, por este
motivo faz-se necessdrio que o educador analise as condi¢des culturais atinentes ao
local em que leciona, levando em conta que seu papel como professor € o de educar
levando em consideracdo a realidade do aluno.

Ocorre que, o que se percebe, é a inércia do educador que por falta de

recursos ou, até mesmo, de motivacdo, raramente sai da obviedade, do ensino

2 FREIRE, Paulo. Op. cit., p. 23.
2 FREIRE, Paulo. Op. cit., p. 23.



monotono, nao “se arrisca numa aventura intelectual. Teme o novo. Esclerosa-se em
temas e estilos superados”?.

Nas pedagogias contemporineas, o conhecimento € restrito a sistematiza¢ao
abstrata da pratica, e ela é também expressdo da teoria. Assim, essas pedagogias
equiparam o processo do conhecimento a informacao que € um produto. O primeiro é
desenvolvido pela humanidade, € histdrico e estd em permanente transformacdo; a
segunda € resultado, produto acabado. Como as pedagogias contemporaneas ignoram
o processo do conhecimento, elas ndo podem contribuir para produzi-lo, mas
contribuem para a producdo da ignorancia. Na medida em que abriu mado do
conhecimento, esta escola neoliberal ndo pode mais apresentar alternativas a
humanidade. Desse modo, € imperativo superd-la. O que s6 é possivel pela
compreensdo da sua totalidade .

Algumas vezes o professor até cita exemplos atuais, mas ndo integra o aluno

no contexto, falha ao conscientizar o educando acerca do tema estudado prejudicando

a compreensdo do tema:

Mais uma vez, caimos na tnica atitude para nés legitima do professor que
seja um mestre do momento nacional: a do didlogo, a da criticidade. Seria
talvez 6bvio falar-se do perigo que corremos numa sociedade
desalienanda, por isso mesmo em busca de criacdes auténticas, de nos
assustarmos com a elaborac¢do criadora que, rompendo a rotina, alimente
uma s “aventura do espirito”?’.

Desse modo € mister que o professor assuma riscos exercitando sua atividade
criadora e recriadora integrando os alunos as novas condi¢cdes do pais sendo

realmente “educadores e ndo transmissores de comunicados®®” .

Consideracoes Finais

Paulo Freire foi o mais célebre educador brasileiro, com atuagdo e
reconhecimento internacionais. Conhecido principalmente pelo método de

alfabetizagdo de adultos que leva seu nome, ele desenvolveu um pensamento

» FREIRE, Paulo. Op. cit., p. 27.

* ALMEIDA, José Luis Viera de. A escola burguesa e a questio do conhecimento: mudar para nio
transformar. Revista espaco académico, n. 104,2010. pp. 53/63.

*’ FREIRE, Paulo. O professor universitdrio como educador. p. 48.

% FREIRE, Paulo. Op. cit., p. 49.



pedagogico assumidamente politico. Para Freire, o objetivo maior da educagdo ¢
conscientizar o aluno. Isso significa, em relagdo as parcelas desfavorecidas da
sociedade, leva-las a entender sua situacdo de oprimidas e agir em favor da propria
libertagdo. O método de ensino desenvolvido por Freire pode ser aplicado em todas as
areas de aprendizagem e, notadamente, no ensino juridico.

Conforme ji sabido e consabido para um ensino juridico de qualidade é
imprescindivel que se saia do ambito meramente formal de ensino, do lecionar
baseado unicamente na leitura de leis e doutrinas. Cabe ao professor universitario de
hoje, deixando de lado o pensamento de que a arte de ensinar € simplesmente
transmitir o ensinamento aos alunos, repassando grande quantidade de informacdes,
aliar suas licdes ao contexto social vivido pelo educando e a sua formacdo cultural,
aliando teoria a pratica.

O conhecimento juridico ndo é pura e simplesmente aquilo que estd
positivado nas normas juridicas ou nos manuais doutrinadores, ndo ¢é um
conhecimento meramente enciclopédico, mas, sim, um conhecimento vivo e dindmico
0 qual, mesmo positivado, nunca consegue acompanhar, no mesmo ritmo, a evolucao
social.

Assim, invidvel que os educadores ensinem o Direito dissociado da pratica
cotidiana. O ensino juridico deve ser dialético, comunicador e em constante
atualizagdo. Direito ndo € apenas texto. Propde-se uma revisdao global do ensino do
juridico, socioldgica e filoséfica, adaptando o conteudo lecionado a realidade vigente.

Partindo desse paradigma, o professor deixa de ser somente educador e passa
a reaprender, junto com o aluno o ensino juridico adaptado a situacdes atuais e dentro
dos contextos vividos pelos discentes.

A contextualizacdo do objeto do estudo conforme exposto no presente
trabalho, foi o ponto nodal do método de ensino de Paulo Freire. Que, além de trazer a
baila a importancia da adequacdo cultural do ensino demonstrou a importancia do
trabalho duro, da perseveranca, da generosidade, da lucidez politica e, principalmente,
da humildade do professor.

Ao longo de seus ensinamentos o educador demonstra que ndo basta repassar

conhecimento, ao professor incumbe também aprender, reaprender, comunicar.
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